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EPIGRAFE

"Avaliacdo somativa, assumem-se duas vertentes: a classificacdo e a aprovacao. A
classificacdo, diz respeito a quantidade de conhecimentos que o aluno demonstrou
ter adquirido. Aprovacao atesta que o educando esta apto a frequentar o préximo
nivel de ensino".

Bloom; Hastings; Madaus, (1983, p.100).



RESUMO

A pesquisa aborda: a importancia da avaliagdo somativa dos alunos da 92 Classe. O
tipo de pesquisa usado é a descritiva, elaboramos como pergunta de partida: Qual é
a importancia da avaliagdo somativa dos alunos da 92 Classe. Caso do Complexo
Escolar n°306, Sala Mubemba, Municipio de Dande, Provincia de Bengo no ano
lectivo 2022-2023? Para responder a nossa problematica partimos nas seguintes
hipoteses: H1. Ferramenta que auxilia o professor ao longo do percurso escolar, H2.
Meio para medir ou testar o nivel de aprendizagem, classificacdo e promocéo do
aluno; H3. Utiliza-se no fim de uma unidade curricular no processo de ensino-
aprendizagem. Tragamos como objectivo geral compreender a importancia da
avaliacdo somativa dos alunos da 92 classe. Analisar pressupostos teéricos que
fundamentam a importancia da avaliacdo somativa com alunos da 92 classe; avaliar
a importancia da avaliacdo somativa dos alunos da 92 classe; propor sugestdes
metodoldgicas que permitira a avaliagdo somativa dos alunos da 92 classe. Analisou-
se 0s pressupostos tedricos da avaliacdo somativa que € uma ferramenta que auxilia
o professor ao longo do percurso escolar, meio para medir ou testar o nivel de
aprendizagem, classificacdo e promocéao do aluno e utiliza-se no fim de uma unidade

curricular. Assim, 0s nossos objectivos e as hipéteses foram confirmadas.

Palavra-Chave: Avaliacido, Somativa e alunos.



ABSTRACT

The research approaches: the importance of the evaluation summative with students
of the 9th Class. The research type used is the descriptive, we elaborated as
departure question: Which is the importance of the evaluation summative with
students of the 9th Class. In case of the Compound School n°306, Sala Mubemba,
Municipal district of Dande, Province of Bengo? To answer our problem we left in the
following hypotheses: H1. Tool that aids the teacher along the school course; H2.
Middle to measure or to test the learning level, classification and the student's
promotion; H3. It is used at the end of an unit curricular in the teaching-learning
process. We drew as general objectivo to understand the importance of the
evaluation summative with students of the 9th class. To analyze presupposed
theoretical that you/they base the importance of the evaluation summative with
students of the 9th class; to evaluate the importance of the evaluation summative
with students of the 9th class; to propose methodological suggestions that it will allow
the evaluation summative with students of the 9th class. It was analyzed the
theoretical presuppositions of the evaluation summative that it is a tool that aids the
teacher along the school course, middle to measure or to test the learning level,
classification and the student's promotion and it is used at the end of an unit

curricular. Like this, our objectives and the hypotheses were confirmed.

Key word: Evaluation, Summative and students.
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INTRODUCAO

A pesquisa realizou-se como requisito para a obtencéo do grau de licenciatura
em pedagogia, abordando a importancia da avaliagdo somativa dos alunos da 9
Classe. Caso de Complexo Escolar n°306, Sala Mubemba, Municipio de Dande,

Provincia de Bengo no ano lectivo 2022/2023.

Quando falamos em avaliagcdo escolar, a inseguranca e o receio por parte dos
educandos sobre as escolhas do docente. Tais escolhas tendem afectar o
desempenho do discente durante as disciplinas. A avaliacdo somativa, faz parte do
trabalho do professor verificar e julgar o rendimento dos alunos, avaliando os
resultados do processo de ensino e aprendizagem, a avaliacdo estd sempre
presente na sala de aula, fazendo parte da rotina escolar, dai ser responsabilidade
do professor ampliar suas técnicas. A primeira ideia sempre € voltada para testes e
provas tradicionais, técnica que € comumente usada, porém, nem sempre eficaz,
haja vista que, tendem muitas vezes a nado levar em consideracdo o conhecimento
prévio dos discentes. Neste trabalho, apresentamos uma experiéncia de avaliacao
processual que teve o intuito despertar nos discentes a curiosidade no processo de

aprendizagem.

O processo de avaliacao foi baseada nas abordagens processual que indica a
7 préatica de examinar a aprendizagem ao longo das actividades realizadas em sala
de aula, pois a actividade tem como objectivo verificar avaliacdo somativa em sala
de aula uma conexdo entre teoria e pratica. Nossa hipotese, € que os educandos
consigam ampliar o entendimento sobre o contetdo afim de que eles possam

discutir o tema com propriedade em diferentes perspectivas sociais.

As visitas de estudo efectuadas ao Complexo Escolar n°306, no Municipio de
Dande, permitiram a constatacdo de um conjunto de situagcdo que incentivam o
guestionamento sobre a real situagao de avaliagdo somativa no processo de ensino-

aprendizagem.



Os aspectos indicados, demostram alguma insuficiéncia na avaliacdo somativa
no processo de ensino-aprendizagem, o que remete a um desiquilibrio entre o que
se espera da actuacdo destes agentes educacionais e o que se desenvolve na
pratica, assim, com base nisso elaborou-se a questdo de partida que fundamentou o

desenvolvimento da pesquisa Pergunta de partida:

Qual é aimportancia da avaliacdo somativa dos alunos da 92 Classe. Caso
do Complexo Escolar n°306, Sala Mubemba, Municipio de Dande, Provincia de
Bengo?

Objectivos

De acordo com Gil, (2002), objectivo geral indica o maior propdsito da
pesquisa, porém, os especificos correspondem as acc¢bes especificas que precisam
materializadas para a concretizagdo da pesquisa. Assim, mediante a compreensao

obtida, foram elaborados os seguintes objectivos:

Objectivo geral

= Compreender a importancia da avaliacdo somativa com alunos da 92

classe.
Objectivos especificos

e Analisar pressupostos teéricos que fundamentam a importancia da

avaliacao somativa dos alunos da 92 classe;
e Avaliar a importancia da avaliacdo somativa dos alunos da 92 classe;

e Propor sugestdes metodoldgicas que permitira a avaliacdo somativa

dos alunos da 92 classe.

Delimitacao e limitagcéo do estudo

O presente estudo delimitou se no Complexo Escolar 300, Gala Mutiemba,
Municipio de Dande, Provincia de Bengo. O presente trabalho realizou se no espaco
temporal de 2022/2023. O nosso estudo limitou-se aos seguintes intervenientes
Director geral, Subdirector pedagdgico, professores e Coordenadores de

turmo/classe.



Hipoteses
Como respostas antecipadas ao problema a cima descrito, elaborou-se duas

hipéteses que podem ou nédo ser confirmada no final do estudo.
H1. Avaliagdo somativa auxilia o professor ao longo do percurso escolar,

H2. Avaliacdo somativa permite medir ou testar o nivel de aprendizagem,

classificagao e promocéo do aluno;

H3. Avaliacdo somativa utiliza-se no fim de uma unidade curricular no processo

de ensino-aprendizagem.

Justificativa da esolha do tema

A escolha do tema deveu-se ao facto de se ter percebido que o professor joga
um papel preponderante no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem,
estando sob sua responsabilidade a sua condugcdo mediante o desenvolvimento da
pratica pedagogica consciente. Deve-se, porém, considerar uma boa conducéo
deste processo quando se podem verificar como resultado aprendizagens

significativas dos alunos.

No ponto de vista académica, avaliacdo assume um carater duplo, pois, nao
somente formece ao professor, informacdes referentes a aprendizagem dos alunos,
como também relacionadas ao seu trabalho. E ao avaliar o nivel de aprendizagem
do aluno, o docente deve atribuir julzo de valor as suas préaticas pedagdgicas, pois o
conhecimento sobre os avancos e as dificuldades dos alunos torna-se uma

ferramenta que redireciona e reorienta o professor.

Diante as muitas alteracdes no cenario educacional os métodos avaliativos
foram repensados e se tornaram objecto de estudo, de modo a justificar a
necessidade da pratica avaliativa no sistema educativo. Actualmente a avaliagéo e
executada de forma conflituosa com a democratizacdo educacional, porque nao

garante a permanéncia do aluno no ambiente escolar.
Estrutura do trabalho

No primeiro capitulo, o destaque vai recair para a fundamentacao teorica a fim
de se anunciar o estado da arte, se proceder de igual modo a definicdo de termos e

com conceitos chave.



No segundo capitulo, tratamos da metodologia para a realizacdo do nosso
estudo, caracterizamos a localizacdo geografica do campo de estudo, os

procedimentos e as dificuldades encontradas.

No terceiro e Uultimo capitulo, apresentamos o resultado da analise e
interpretacdo da nossa pesquisa, as conclusbes, sugestdes, referéncias

bibliograficas e por fim os apéndices.



CAPITULO | - FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1. Definicdo de termos e conceitos.

Para melhor compreensédo sobre o tema em abordagem, segue-se a definicao

dos termos e conceitos da pesquisa.
Avaliacéo

Segundo Haydt (2000), avaliacdo faz parte do trabalho docente verificar e
julgar o rendimento dos educandos, avaliando os resultados do processo de ensino
e aprendizagem, a avaliacdo est4 sempre presente na sala de aula, fazendo parte
da rotina escolar, dai ser responsabilidade do professor ampliar suas técnicas.

Cruz (2014) citado por Bloom (1993), a avaliacdo do processo ensino-
aprendizagem, apresenta trés tipos de funcles: diagndstica (analitica), formativa
(controladora) e somativa (classificatéria). Logo, cada modalidade desempenha um
papel especifico no processo ensino-aprendizagem.

Veiga (2004, p.38) citado por Candau (1982, p.22), a avaliagcdo que antes
desempenhava as funcdes de selecionar, classificar e promover o aluno adquiriu
novas dimensdes e novas fungbes, uma vez que, essa se prop0s a diagnosticar e

verificar o quanto os objectivos propostos pela aprendizagem foram atingidos.
Avaliacdo somativa

E a a avaliacdo aval tradicional que equivale a classificar os alunos por meio
de notas, caracterizando assim o melhor e o pior aluno da sala e ndao ha uma
metodologia integrada para corrigir as dificuldades encontrada pelos alunos com

uma nota menor.

Segundo Souto (2018, p. 4), "no caso da avaliagcdo somativa, essa verifica o
nivel de aprendizagem discente, por meio da atribuicdo de notas, permitindo uma
classificacao ao final do curso.” Ou autores ainda complementam que "desconsidera
o nivel de dificuldade de cada tarefa, bem como as habilidades individuais dos
alunos." Essa caracteristica apontada caracteriza com uma das grandes
desvantagens dessa avaliagcdo, pois os alunos deixardo de ser acompanhados
depois da identificacdo das notas e imitados a comente aquelas questbes, nao

poderdo mais morar so professor lodas as suas habilidades



De acordo com Souto (2018, p. 4.5), a vantagem de avaliagdo somative use
do término do curso, quando o professor ja Vabalhou em tode sus praece peda
todos os métodos para que o aluno pudesse entdo aprender a conteido enanado e
a ultima avaliacdo ird atém de constar a aprovacdo ou nao de aluno, mes

principalmente o éxito professor em ter cumprido seu objectivo na sala de aula.

Monteiro (2015, p. 9), explica mais sobre o melhor momento de usar a
avaliacdo somaliva. Por fim, a arattacdo somativa & Anzada de tempos em tempe,
persicamente, com o0 eduto de conhecer os resultados odos pelos discentes,
instrumentos avaliativos Alzados e desse mode, permitir que 0s atores sejam
Classificados, rotulados A avaliagdo somative prionza os estados d processo de
aprendizagem em si, sendo Wizards para certificar comprovar se método de ensing

& ou néao funcional

Caso se utilizado da maneira correta, essa avaliacdo se toma uma ferramenta
de avaliacdo muito produtiva. Para Souto (2018, p.4) significa, usar os resultados
somativos na busca de identificar os conhecimentos a serem construidos, néo
abandonando a prova no momento da identificacdo da nota, ou seja, a prova é um
documento que ndo pode ser esquecida apés o término da disciplina, do periodo ou

do curso.
Aluno

Paulo Freire, (2001). O Aluno é um objecto e sujeito no processo do
ensino/aprendizagem. O aluno € tido como a pessoa por se ensinar, aguele a quem
sera transmitido o conhecimento planejado para a formacao do homem prevenindo o
processo de insercao social. Do ponto de vista etimoldgico, a palavra aluno deriva

do vocabulario

Charlot (2000), citado por (Cosme, Lima, Ferreira, & Ferreira, 2008, p. 7),
realca que o aluno € um sujeito confrontado com a necessidade de aprender e com

presenca no seu mundo de conhecimentos de diversos tipos.
Processo de ensino-aprendizagem

No desenrolar deste processo, sdo conhecidos dois sujeitos que actuam
diretamente na sua materializacdo, cumprindo fungdes distintas, porém percorrendo

aos mesmos objetivos, tais sujeitos sdo o professor e o aluno. O processo de



ensino-aprendizagem € um processo de interac¢do bilateral que envolve como
sujeitos o professor e 0 aluno. Por meio deste de se desenvolvem os objetivos de

formacdo do homem que corrobora para o desenvolvimento pleno da cidadania

O ponto de vista do paragrafo a cima, (Farias, 2014, p. 17) refere: "o processo
de ensino-aprendizagem ocorre nas relacdes professor-aluno, aluno-professor e
aluno-aluno; assim como esses sujeitos, 0 ensino e a aprendizagem ndo acontecem
isoladamente e nem da mesma forma em diferentes tempos e ambientes”. Em
concepcdes sobre o papel de cada um nesse processo, percebe-se de imediato que
um tem o papel de ensinar (o professor) e outro tem como principal foco a
aprendizagem (aluno).

Na visdo de Both, (2011, p. 36) vai mais além, referindo o seguinte:
"aprendizagem escolar é um processo bilateral em que professor e aluno aprendem,

sendo o aluno o principal agente da aprendizagem".
1.2. O surgimento da avaliagdo somativa.

O inicio da educacdo no Brash aconteceu por intermédio da chegada dos
jesuitas. Eles trouxeram o habito de avaliar através de provas e exames, Cujos
métodos priorizavam a memorizacdo e o raciocinio, validando o conhecimento
adquirido pelo aluno concordante aos conteddos que lhes foram propostos. Os
jesuitas foram os principais educadores de quase todo o periodo colonial, atuando
no Brasil, de 1549 a 1759. A tarefa educativa estava voltada para a catequese e a
instrucdo dos indigenas, entretanto, para a elite colonial, outro tipo de educacéo era
oferecido. Veiga, (2004, p. 33-34).

Os jesuitas utilizavam como plano de instru¢do o Ratio Studiorum, documento
gue tinha como finalidade libertar o homem do pecado, forma-lo no ensino universal
e humanista. O método pedagdgico dos jesuitas ficou historicamente conhecido
como pedagogia tradicional, o qual desvinculava o aluno da realidade concreta,
visando apenas a reproducdo das informacdes apresentadas. Assim, a relacéo
professor-aluno acontecia de forma hierarquica e vertical, tendo o professor como
centro da educacéo e detentor do conhecimento. "A agdo pedagdgica dos jesuitas
foi marcada pelas formas dogmaticas de pensamento, contra 0 pensamento critico.
Privilegiava o exercicio da memoria e o desenvolvimento do raciocinio” Veiga, (2004,
p.34).



A definicdo de avaliagdo, foi desenvolvendo ao longo da histdria, diferentes
funcdes, revelando diferentes modos de pensar e de praticar a avaliagdo. Nas
primeiras trés décadas do século XX (periodo designado por Idade da Eficiéncia e
dos Testes), avaliar significa "medir". Tudo era considerado susceptivel de ser
medido: o rendimento dos alunos, as capacidades humanas, a qualidade dos
programas, a eficiéncia dos professores.

Esta definicdo de avaliacdo como medida supfe uma separacdo entre dois
momentos: o de ensinar/aprender (antes); o de avaliar (depois), concretizado na
administracdo aos alunos de provas ou testes destinados a apurar que parte do que
foi ensinado tera sido aprendida. Criticando esta perspectiva, Vallejo (1979) afirma:
"Medir ndo € avaliar". A mera obtencédo de dados mediante uma prova objectiva ou

qualquer outro método néo é avaliacao.

De acordo com Vallejo (1979), a avaliacdo € um juizo de valor sobre dados
previamente obtidos (medicdo). Cem quilos pode ser muito peso ou pode ser pouco;
depende do que estamos pesando e para qué. Mas ndo poderemos saber se €&
pouco ou muito sem saber antes: 1°) o que estamos pesando (objectivos), e 2°) que
0 peso é exactamente de cem quilos (medi¢do). Por isso é necessario preparar bem
as provas de rendimento escolar para que se ajustem aos objectivos propostos. Os
jesuitas foram os principais educadores de quase todo o periodo colonial, atuando
no Brasil, de 1549 a 1759. A tarefa educativa estava voltada para a catequese e a
instrucdo dos indigenas, entretanto, para a elite colonial, outro tipo de educacéo era
oferecido. Veiga, (2004, p. 33-34).

Os jesuitas utilizavam como plano de instru¢do o Ratio Studiorum, documento
gue tinha como finalidade libertar o homem do pecado, forma-lo no ensino universal
e humanista. O método pedagdgico dos jesuitas ficou historicamente conhecido
como pedagogia tradicional, o qual desvinculava o aluno da realidade concreta,
visando apenas a reproducdo das informacdes apresentadas. Assim, a relacéo
professor-aluno acontecia de forma hierarquica e vertical, tendo o professor como
centro da educacgéo e detentor do conhecimento. "A acdo pedagodgica dos jesuitas
foi marcada pelas formas dogmaticas de pensamento, contra 0 pensamento critico.
Privilegiava o exercicio da memoria e o desenvolvimento do raciocinio” Veiga, (2004,
p.34).



A definicdo de avaliagdo, foi desenvolvendo ao longo da historia, diferentes
funcdes, revelando diferentes modos de pensar e de praticar a avaliagdo. Nas
primeiras trés décadas do século XX (periodo designado por Idade da Eficiéncia e
dos Testes), avaliar significa "medir". Tudo era considerado susceptivel de ser
medido: o rendimento dos alunos, as capacidades humanas, a qualidade dos
programas, a eficiéncia dos professores.

Esta definicdo de avaliacdo como medida supfe uma separacdo entre dois
momentos: o de ensinar/aprender (antes); o de avaliar (depois), concretizado na
administracdo aos alunos de provas ou testes destinados a apurar que parte do que
foi ensinado tera sido aprendida. Criticando esta perspectiva, Vallejo (1979) afirma:
"Medir ndo € avaliar". A mera obtencdo de dados mediante uma prova objectiva ou

qualquer outro método néo é avaliacao.

De acordo com Vallejo (1979), a avaliacdo € um juizo de valor sobre dados
previamente obtidos (medicdo). Cem quilos pode ser muito peso ou pode ser pouco;
depende do que estamos pesando e para qué. Mas ndo poderemos saber se é
pouco ou muito sem saber antes: 1°) o que estamos pesando (objectivos), e 2°) que
0 peso é exactamente de cem quilos (medi¢do). Por isso é necessario preparar bem
as provas de rendimento escolar para que se ajustem aos objectivos propostos, um
importante instrumento na construcdo do conhecimento e desenvolvimento da
aprendizagem. Sua utilizacdo possibilita mais conhecimento em relacéo a pratica de

ensino e a construcao da aprendizagem.

O presente artigo tem como objectivo compreender o que € a avaliacdo e, em
especifico, verificar suas funcdes; somatica, diagnostica e formativa;
desempenhadas por meio do processo avaliativo em meio ao ensino e
aprendizagem. Destarte, a investigagdo foi realizada mediante procedimento
bibliografico, cuja abordagem é qualitativa, integrado com o referencial teorico:
Libaneo (1998), Luckesi (1998), Veiga (2004), Haydt (2011), entre outros. Cada uma
dessas tipologias supracitadas desempenham funcdes especificas neste processo;
como identificacdo das deficiéncias da aprendizagem, funcdo classificatoria e
verificacdo de conhecimentos prévios. No cenario educacional a avaliacdo ja esta
fixada no curriculo e assume tipologias e funcdes especificas dentre o processo de

ensino-aprendizagem.



1.3. Avaliagdo somativa como instrumento

E chamada de somatéria, a avaliagdo somativa. Ela compreende a soma de
varios instrumentos avaliativos. Assim, no decorrer de um periodo lectivo (em cada
trimestre, por exemplo), em que o aluno realizou diversas actividades (trabalhos,
pesquisas e provas), este recebe uma nota Unica pela soma desses resultados.
Essa nota deve reflectir o desempenho e as aprendizagens desse estudante no

periodo em questéao.

A denominacdo avaliacdo somativa é questionada por Luckesi (2005, p.1).
Esse famoso estudioso brasileiro da area de avaliagdo defende que, em vez de
avaliagdo somativa, deveriamos usar a expressao resultados finais, considerando
gue "esses resultados sempre serdo positivos se efetivamente foram construidos
como os resultados desejados”. Para ele, designando a avaliacdo de somativa,
reportamo-nos a praticas em que o fim do processo educativo passa ser mais
importante que o processo em si. Portanto, é preciso considerar com cuidado a
avaliacdo somativa, planejando suas actividades de modo que ndo essa pratica nao
se transforme em um jogo de classificacdo, causando prejuizos ao processo
educacional do aluno. Um importante instrumento na constru¢cdo do conhecimento e
desenvolvimento da aprendizagem. Sua utilizac&o possibilita mais conhecimento em

relacdo a pratica de ensino e a construcao da aprendizagem.

O presente artigo tem como objectivo compreender o que € a avaliacao e, em
especifico, verificar suas funcdes; somatica, diagnostica e formativa;
desempenhadas por meio do processo avaliativo em meio ao ensino e
aprendizagem. Destarte, a investigacdo foi realizada mediante procedimento
bibliografico, cuja abordagem é qualitativa, integrado com o referencial teorico:
Libaneo (1998), Luckesi (1998), Veiga (2004), Haydt (2011), entre outros. Cada uma
dessas tipologias supracitadas desempenham funcdes especificas neste processo;
como identificacdo das deficiéncias da aprendizagem, funcdo classificatoria e
verificagdo de conhecimentos prévios. No cenario educacional a avaliagdo ja esta
fixada no curriculo e assume tipologias e fungbes especificas dentre o processo de

ensino-aprendizagem.



1.3. Avaliagdo somativa como instrumento

E chamada de somatéria, a avaliagdo somativa. Ela compreende a soma de
varios instrumentos avaliativos. Assim, no decorrer de um periodo lectivo (em cada
trimestre, por exemplo), em que o aluno realizou diversas actividades (trabalhos,
pesquisas e provas), este recebe uma nota Unica pela soma desses resultados.
Essa nota deve reflectir o desempenho e as aprendizagens desse estudante no

periodo em questéao.

A denominacdo avaliagdo somativa é questionada por Luckesi (2005, p.1).
Esse famoso estudioso brasileiro da area de avaliagdo defende que, em vez de
avaliagdo somativa, deveriamos usar a expressao resultados finais, considerando
gue "esses resultados sempre serdo positivos se efetivamente foram construidos
como os resultados desejados”. Para ele, designando a avaliacdo de somativa,
reportamo-nos a praticas em que o fim do processo educativo passa ser mais
importante que o processo em si. Portanto, é preciso considerar com cuidado a
avaliacdo somativa, planejando suas actividades de modo que ndo essa pratica nao
se transforme em um jogo de classificacdo, causando prejuizos ao processo
educacional do aluno. Aluno habitua-se a estudar somente para a prova, sem que

the seja despertada uma real necessidade de aprender.

Conforme Sant'Anna (1995, p.34), ela é chamada de formativa "no sentido
gue indica como o0s alunos estdo se modificando em dire¢cdo aos objectivos". Por
isso esse tipo de avaliacdo fomece informacdes tanto ao aluno quanto ao professor,
.em relagéo aos resultados alcangados durante o desenvolvimento das actividades.
A avaliacdo formativa conduz professor e aluno a um processo autoavaliativo. E um
acto relevante no processo de ensino-aprendizagem, pois, é através de sua pratica
que ambos tém consciéncia de seus avancos e dificuldades. A autoavaliacdo induz o
aluno a reflexdo sobre o proprio aprendizado, considerando seus avangos e suas
dificuldades. De modo similar, ocorre com o professor, pois imputa sobre ele a

responsabilidade de refletir a sua prépria pratica.

Para Haydt (2011) "a autoavaliagdo conduz educador e educando a
consciéncia dos proprios avancgos, limites e necessidades, os conduzindo ao
aperfeicoamento”. Portanto a avalicdo ndo deve ser um recurso para marginalizar o

professor ou o aluno. Ao contrario, esta fermenta deve auxiliar o educador na



escolha de suas dinamicas de trabalho, contribuindo na sua reflexdo e na
construgdo do conhecimento do aluno. Ensinar e aprender sdo termos
constantemente utilizados no ambiente educacional, entretanto, sem compreende-
los como um processo interligado. Assim, as definicdes encontradas nos dicionarios

sao meras sinonimias ou redundancias.

E nesta perspectiva que Freire (1971), define uma "concepcdo bancaria" de
ensino. Partindo dessa premissa, compreende-se o préfessor como quem ensina e o
aluno como quem aprende. Logo, as avaliacdes de aprendizagem ganharam espaco
no sistema educacional desde as contribuicdes do método de ensino jesuitico no
periodo colonial. Portanto, a avaliacdo aparece como caminho para verificar se os

objetivos propostos foram ou ndo alcangados.

De acordo com Piletti (1985, p.190), a avaliacdo ndo € um fim, mas um meio.
Ela € um meio que permite verificar até que ponto 0s objetivos estdo sendo
alcancados, identificando os alunos que necessitam de atencdo individual e
reformulando o trabalho com a adocao de procedimentos que possibilitem sanar as
deficiéncias identificadas. O ato avaliativo ndo se constitui como fim, mas como meio
pelo qual se colhe informacdes relativas ao processo ensino-aprendizagem. E
através da sua pratica que o professor desenvolve um olhar mais diligente em
relacdo ao desenvolvimento e ao aprendizado dos alunos, detectando as
dificuldades enfrentadas por cada um e desenvolvendo procedimentos de modo a

sanar as deficiéncias constatadas. Conforme Haydt (2011, p.216)

A avaliacao da aprendizagem do aluno esté diretamente ligada a avaliacdo do
proprio trabalho docente. Ao avaliar o que o aluno conseguiu aprender, o professor
esta avaliando o que ele proprio conseguiu ensinar. Assim, a avaliagdo dos avancos
e dificuldades dos alunos na aprendizagem fomece ao professor indicagbes de como
deve encaminhar e reorientar a sua pratica pedagogica, visando aperfeicoa-la. E por
isso que se diz que a avaliacdo contribui para a melhoria da qualidade da

aprendizagem e do ensino. Haydt (2011, p.216)

A avaliagdo assume um carater duplo, pois, ndo somente fornece ao
professor, informacdes referentes a aprendizagem dos alunos, como também
relacionadas ao seu trabalho. E ao avaliar o nivel de aprendizagem do aluno, o

docente deve atribuir juizo de valor as suas praticas pedagogicas, pois 0



conhecimento sobre os avancos e as dificuldades dos alunos torna-se uma
ferramenta que redireciona e reorienta o professor. Diante as muitas alteragdes no
cenario educacional os métodos avaliativos foram repensados e se tomaram objeto
de estudo, de modo a justificar a necessidade da pratica avaliativa no sistema
educativo. Atualmente a avaliacdo é executada de forma conflituosa com a
democratizagcdo educacional, porque nao garante a permanéncia do aluno no
ambiente escolar. Desta forma, a avaliagdo escolar que da suporte ao docente

organiza-se em trés categorias, como cita Bloom.

A avaliacdo somativa estd estritamente ligada a avaliacdo extema e é
conduzida por avaliadores externos de modo a garantir alguma credibilidade.
Cristelo (2006, p.18).

Monteiro (2015, p.10), Diz que, o sistema de ensino publico vigente,
considera, na prética, a avaliagdo da aprendizagem uma ferramenta geradora de
nameros, ou seja, trata o ato de avaliar como mero propulsor de resultados
guantitativos da aprendizagem. Através de exames gue pouco se assemelham com
a realidade das escolas publicas, o estado e o sistema educacional a que somos
submetidos almejam notas, boas notas de seus alunos Desejam que alunos, em sua
maioria, consigam desenvolver capacidades distantes de suas necessidades e
realidade.

Garcia (2009, p. 5), diz, a verdade é que este facto, somado a outros factores
(meio social), compromete muitas vezes a continuidade desses alunos no ensino
médio quando se deparam com processos avaliativos mais firmes, exigentes e
superficiais em termos de aprendizado. "Tradicionalmente, as préaticas de avaliacao
da aprendizagem na educacdo recaem sobre um conjunto limitado de escolhas".
Continua o autor, geralmente, tais estratégias se concentram no uso de
procedimentos da avaliacdo somativa". Essa estratégia limitada € ainda pior quando
€ ignorado o turno de cada turma tendo em vista da realidade dos alunos que
estudam no periodo diumo serem, normalmente, diferente dos que estudam no turno
notumo. A atencédo deve ser diferente, cada tumo com sua melhor metodologia para
gue realmente possam aprender o conteudo ensinado e a avalicdo faca parte do
processo de ensino-aprendizagem, dentro da experiéncia e sensibilidade de cada

professor.



Assim afirmam Souto e Brasileiro (2018, p.1), "a Avaliacdo da Aprendizagem
tem a funcao de contribuir para a construcdo do conhecimento, sendo um processo
necessario para ajudar os professores a acompanharem o aluno na apropriacdo do
conhecimento”. Os autores ainda comenta que "essa proposta obriga os professores
a terem um novo olhar capaz de perceber o individuo em sua singularidade". Com os
devidos valores a avaliagdo da aprendizagem nas salas de aula e a valorizagdo dos
alunos, talvez até reduza o pensamento de que "o certificado é o que importa”, pelo
contrario, que vejam sempre na educacdo a porta de entrada para sua carreira
profissional, técnica e satisfacdo pessoal. De forma geral, para que seja possivel
colocar em pratica a avaliacdo formativa, é necesséario abandonar algumas accdes
associadas a avaliacao estigmatizada pelo senso comum, no intuito de desenvolver
um trabalho muito mais ético, responsavel e comprometido, que vise realmente

formar o estudante, e ndo somente quantificar seu desempenho.

Conforme apontado por Ferreira (2009, p. 53), o professor Nao deve ironizar
respostas pessoais de seus alunos em situacdo de prova ou de outros instrumentos
de avaliacdo; Deve justificar seus julgamentos, pois o aluno tem direito de saber por
que errou; Deve procurar ndo proceder a corregdes que gerem ambiguidades; Deve
evitar a todo custo "marcar alunos, castigando-os na corregdo com nota baixa,
dando a entender que o processo educativo € baseado somente na nota; Deve

respeitar o aluno e avisar quando e como vai avalia-lo;

Em hipétese nenhuma, pode subtrair pontos do aluno (pois é um direito

adquirido dele).
A participagdo pedagogica do professor na avaliagdo somativa € muito maior.

Na verdade, ndo h& como conceber esse tipo de avaliagdo sem o
comprometimento docente com todo o processo de formacdo do aluno,
compreendendo que a avaliagdo é parte da aprendizagem e como tal deve ser
analisada. Se o maior objectivo da escola é que os educandos aprendam e com iSso
se desenvolvam, a avaliacdo deve estar a servico desse pressuposto. Deve entao
constituir-se como um ato de investigacdo da qualidade das aprendizagens dos
alunos, configurando-se como avaliagdo diagnoéstica e, a partir desta, motivar a
proposta de ac¢des que aproximem o desempenho real dos estudantes daquele que

se deseja que eles alcancem, Luckesi, (2011, p.175).



No contexto da avaliagdo somativa, o professor se transforma em
pesquisador da prética pedagogica e, para tanto, deve pautar-se pelos seguintes

principios, de acordo com Luckesi (2011, p. 175):

Conscientizar-se de que sua actividade tem por objectivo "iluminar® a
realidade de aprendizagem de seu aluno Quando o professor avalia, acende uma
lanterna para iluminar seu caminho de investigador, pois assim € mais facil. saber
onde pisa, vislumbrar outros percursos possiveis e escolher estratégias para chegar
ao seu objectivo, a aprendizagem do educando. Comprometer-se com uma Vvisao
pedagdgica que leve em consideracdo o fato de que o ser humano sempre pode
aprender J& sabemos que a prética da avaliacdo tem relacdo directa com as ideias
pedagogicas dos responsaveis por ela (professores, coordenadores, pedagogos).
Assim, o comprometimento ndo € somente com a avaliacdo, mas com uma pratica

pedagdgica de qualidade.

Estar ciente de que a construcdo do conhecimento depende tanto da
exposicao tedrica de conteudos quanto dos instrumentos utilizados para aborda-los
na pratica, além de algumas outras variaveis -A avaliacdo € resultado de uma soma
de factores a forma que o professor escolheu para avaliar, as ideias pedagdgicas
gue permeiam essa escolha, as consideracdes acerca dos instrumentos utilizados,
as datas de aplicacdo destes, a relacdo do aplicador com os educandos, entre

outros fatores...

Ter a nocao clara de que a pratica avaliativa vinculada a aprendizagem so6 faz
sentido se for parte de um processo e também se fomecer uma posicdo sobre a
aprendizagem final do aluno - A avaliacdo € realmente parte do processo educativo
e deve ser entendida como uma pratica que pode ser corrigida, reavaliada,

retomada.

Por outro lado, como os tempos da escola séao limitados, é preciso apresentar
ao educando um resultado final e uma certificacdo, que devem constituir-se em um
testemunho da aprendizagem satisfatéria obtida. Devemos observar que os trés
tipos de avaliacdo que examinamos, em muitos momentos, podem mesclar-se nas
praticas pedagogicas vigentes. O actor principal dessa escolha é o professor, que

deve fazer suas opcdes de forma consciente, em conformidade com o0s objectivos



que pretende alcancar e com o0 propdsito de tomar a avaliagdo um elemento

pedagdgico capaz de contribuir para a aprendizagem do aluno.
1.5. A avaliacdo enquanto espaco de aprendizagem

X Na visao de Fonseca e Fonseca, (2016, p.71), a avaliacdo enquanto espaco
de aprendizagem "Redefinir os processos de avaliacdo da aprendizagem é uma
necessidade inerente ao espaco escolar e alvo de miltiplas discussbes". E
necessario desconstruir essa concepcdo de avaliar, baseada essencialmente na
qguantificacdo dos resultados, na aplicabilidade das provas e atribuicdo de notas por
outros elementos que podem tomar o acto avaliativo mais compreensivo e produtivo
para educadores e educandos. Isso poderd ocorrer quando a avaliacdo nédo
acontecer em momentos isolados da pratica pedagdgica e envolver todo o processo
educativo, incluindo o planejamento, a correcdo das actividades e até a propria

avaliagéo institucional do curso.

Quando a escola e o professor ndo consideram 0 processo, ocorre uma
guebra na descontextualizacdo do processo avaliativo e perde-se o olhar sobre o
retorno que a pratica pedagogica tem produzido nos estudantes. Exige-se hoje que o
acto de avaliar ocorra no processo e nao apenas ao final de um resultado. As
mudancas essenciais em avaliacdo dizem respeito, em primeiro plano, ndo a
mudanca de procedimentos avaliativos, mas sim a finalidade desses procedimentos.
Hoffmann, (2001).

Hadji, (2001), a avaliacdo deve ser pensada no ambito de uma didactica.
Nessa perspectiva, cabe ao professor integrar a avaliacdo a sua pratica didactica
através de uma nova proposta que implique necessariamente na modificacao
dessas praticas, ou seja, o professor devera compreender que o progresso do
estudante sO poderéa ser percebido quando comparado com ele mesmo. As ac¢les
desenvolvidas compdem a avaliacdo. O principio da avaliacdo deve incluir, que o
conhecimento humano visa sempre o futuro, tende a evoluir e se superar. Assim,
procura nao apenas compreender, mas promover acgcbes em beneficio dos
educandos e das escolas. Hoffmann, (2001). A aprendizagem do estudante deve se
constituir, de uma observacdo permanente das suas manifestacées durante a
aprendizagem, de modo a otimizar as dificuldades individuais, e valorizar suas

possibilidades enquanto aprendente.



Hoffmann (2001, p.21), afirma que:

O principio da avaliagdo na visdo dialética do conhecimento, implica o
principio de historicidade, o conhecimento humano visa sempre ao futuro, evolui e se
supera. Assim, destina-se a avaliacdo mediadora a conhecer, ndo apenas para
compreender, mas para promover acdes em beneficio dos educandos, as escolas,

as universidades.

Para Castillo e Diago, (2009, p.75), as praticas de averiguacdo devem,
partindo da ideia que a realidade da avaliacdo ndo satisfaz, adotar uma postura
sustentada na accdo-reflexdo-ac¢cdo, colectiva e consensual, e também na
construcdo de uma consciéncia critica e de responsabilidade de todos envolvidos no
cotidiano da escola onde o processo ocorre. Para mudar contextos avaliativos é

necessario adotar praticas diferenciadas, tais como: a observacao e as provas.

A observacdo empregada no processo de verificacdo de contetdos permite
ao docente investigar as caracteristicas individuais no ambito das suas actividades
individuais ou contacto interativo com o grupo da sala de aula. Dessa forma é
possivel perceber e identificar factores que potencializam ou dificultam o trabalho
pedagdgico. Porém, a observacdo é por vezes condicionada por factores que
ultrapassam a prépria dindmica e percepcdo do professor, a comecar pela sua
propria subjectividade. Nesse sentido, o professor devera assumir uma atitude
criteriosa, tirando conclusGes apenas quando observar os estudantes em situacoes
diversificadas, de modo a conseguir avaliar de maneira fundamentada e ndo apenas

uma opinido superficial sobre o aluno.

A observacgéo pode ser um instrumento importante de avaliagdo, desde que o

professor tenha cuidados ao utiliza-lo, tais como:

Oportunizar as condicbes para que possa gerir 0 seu tempo em interacao
avaliativa com os estudantes e ndo somente colocando simples perguntas; Anotar
0s incidentes, ou seja, acontecimentos interessantes e significativos assim que
ocorram; Planejar o que sera observado, por exemplo, um determinado aluno, um

determinado momento, um trabalho na sala de aula;



Definir objectivos possiveis de serem alcancados e realisticos para a
observacdo, atendendo, por exemplo, a quantidade de observados, as
caracteristicas, o momento da observacdo e o periodo de duracdo da mesma.
Organizar as observacfes em um caderno de registro que devera estar sempre a

mao.

A avaliacdo devera ser considerada ndo somente enquanto processo ou
procedimento para aferir o quanto os estudantes aprenderam, mas como constituinte
indispensavel para o docente verificar sua pratica e melhorar suas estratégias
metodoldgicas em sala de aula. E assim um elemento de méo dupla na educaco.
Essa preocupacao € expressa por Castillo e Diago, (2009, p.75) na obra: "Avaliacdo
educacional e promocéo escolar. A proposito da avaliacdo, os autores vao mais
longe, ao revelar que enquanto no passado a qualidade da escola era associada a
reprovacgédo, actualmente a escola deve repensar esse modelo e focar seu trabalho
no desenvolvimento cognitivo do aluno. Nesse sentido, a obra propde que a
avaliacdo educacional deva se ocupar do aluno, considerando as suas
aprendizagens e, ao mesmo tempo, levar em conta suas circunstancias pessoais,
como valores, atitudes, cultura, género, vivéncia social e possibilidades de

aprendizagem.

1.6. Sistema de avaliagdes das aprendizagens em Angola
1.6.1. Lei de Bases do Sistema de Educacédo de 1978

No inciso V, alinea E, do artigo 24. A Lei de Base do Sistema de Educacao de
1978, recomenda flexibilidade nos assuntos sobre a avaliacdo no ambito escolar.
Essa flexibilidade envolve a continua prevaléncia dos aspectos de qualidade sobre
os de quantidade, sobretudo na aplicacdo dos resultados das provas finais. Art. 24.
A educacao basica, nos niveis fundamental e médio, sera organizada de acordo com
as seguintes regras comuns: Va verificacdo do rendimento escolar observara os

seguintes critérios:

e Avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do

periodo sobre os de eventuais provas finais;

¢ Possibilidade de aceleracéo de estudos para alunos com atraso escolar,



e Possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificagcdo do

aprendizado:
e Aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

Obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia paralelos ao periodo
lectivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas

instituicdes de ensino em seus regimentos; LBSE, (1978).
1.6.2. Lei de Base do Sistema de Educacao N°17/16

A Lei de Bases N°17/16 de 07 de Outubro, € um preceito emanado da
autoridade soberana, sendo ela uma prescricdo do poder legislativo. Esta incide nas
regras ou normas indeléveis da vida, como direito moral, religioso fundada
normativamente num manual. Quanto ao termo base, por¢cdo da superficie de um
objeto com o qual, ele se assenta livremente. Regido de um 6rgao por onde se da
sua inser¢cado no corpo ao qual ele pertence. Assim, a Lei de Bases é prescricao

legislativa, Exprime-se oralmente com algumas dificuldades.

O professor deve fazer o registro de todas as informacdes quantitativas e
qualitativas dos alunos na cademeta de avaliacdes diarias e da-las a conhecer ao
aluno e ao encarregado da educacdo. Regras ou normas vitais inseridas para o
cumprimento humano ou o grupo no qual o corpo pertence, sem descorar as linhas

superiormente tragadas.

A Lei acima emana as diretrizes do Sistema da Educacdo e Ensino,
estabelece os principios e as bases gerais do Sistema da Educacao e Ensino. Ela
revoga a lei 13/01 de 31 de Dezembro e toda a legislagdo que contraste o disposto

na presente Lei (Diario da Republica, | Série-N.°170).

No antigo sistema educativo, era apenas avaliado o trabalho que o aluno fazia
nas chamadas. A nova concepcao da avaliacdo deixa de estar centrada no aluno
para estar a servico de todo o processo, incluindo os objetivos programéticos, as
modalidades de Escritas ou Orais, nas provas trimestrais e nos Exames. E por esta
razao que a reforma educativa considera o sistema de avaliacdo do antigo sistema
educativo como causador de dificuldades na efetivacdo do processo de avaliacao
das aprendizagens. A reforma educativa criou uma nova concep¢ao da avaliagao

das aprendizagens dos alunos por forma a toma-la mais holistica.



A avaliacdo das aprendizagens ndo deve nem pode ser entendida como um
simples ato de atribuicdo de notas com o objetivo de selecionar, classificar e
certificar os (as) alunos (as) mas, sim, um processo fundamentado, sobretudo, nos
objetivos programéaticos, nas modalidades de avaliacdo, nos instrumentos de
avaliacdo e nos meios e métodos de ensino utilizados, com a finalidade de contribuir

para a melhoria da qualidade do processo de ensino e aprendizagem.

Chamadas Escritas ou Orais sdo provas formais elaboradas pelo préprio
professor e aplicadas segundo o seu planejamento e no fluxo das atividades
previstas. Avaliacdo, os instrumentos de avaliagdo e os meios e métodos de ensino.
O atual sistema de avaliacdo das aprendizagens propde as seguintes modalidades

de avaliacao:

1. Avaliacdo diagnostica € também conhecida como avaliacdo inicial, que é
uma modalidade que se realiza no inicio de novas aprendizagens (de um tema, de
um subtema, de um trimestre, do ano letivo) com a intencdo de se constatar o
dominio de pré-requisitos pelos(as) alunos(as); isto é, os niveis de conhecimentos
ou aptid@es indispensaveis a aquisicdo de outros que deles dependem. Trata-se de
conhecer o nivel inicial de conhecimento e/ou aptiddes dos(das) alunos(as) que
permitirdo estabelecer a ponte com os novos conhecimentos a adquirir no tema, no

subtema, no trimestre ou na classe que comecam a frequentar.

2. Avaliacdo formativa (continua ou sistemética) esta € a modalidade que
acompanha o processo de ensino e aprendizagem. Em outras palavras, avalia o
processo na medida em que tem lugar durante a realizagéo das atividades docentes
e educativas. E uma actividade de controle permanente que fornece ao aluno(a),
ao(a) professor (a) e ao (a) encarregado (a) de educacao os resultados imediatos da
accdo pedagogica, ja que é feita durante as aulas. Os resultados desta avaliagdo
permitem ao (a) aluno (a) a autoavaliacdo das suas aprendizagens e ao (a)
professor(a) conhecer os pontos fortes e fracos de cada um dos seus alunos e do
seu proprio desempenho. Estes resultados permitem, também, aos encarregados de
educacdo o acompanhamento do processo de aprendizagem dos seus educandos,
assim como ter uma imagem da eficiéncia e da eficacia dos métodos utilizados pelo
professor ao longo do ano letivo. Mas, para que isso aconteca o encarregado de
educagcdo precisa andar de maos dadas com a escola. Avaliacdo sistematica,

também, sustenta a base da avaliagdo somativa.



3. Avaliagdo somativa ao contrdrio da avaliagdo continua que avalia o
processo, esta outra modalidade é direcionada para a avaliagdo dos resultados do
processo de ensino e aprendizagem com vista a classificacdo e certificacdo de
conhecimentos e competéncias adquiridas, capacidades e atitudes desenvolvidas
pelo aluno durante a efetivagéo do curriculo. No caso concreto do 1° ciclo do ensino
secundério, a avaliagdo somativa corresponde as provas do professor, as provas de
escola e aos exames finais. Os resultados dessas provas, juntamente com as
avaliacdes continuas, ditam os resultados finais do aluno em cada trimestre,
enquanto que as provas de escola e os exames finais com as classificagoes
atribuidas pelo professor do fim do ano letivo determinam a classificacédo final do
aluno. Os resultados séo obtidos com a utilizacdo de um conjunto de instrumentos e
técnicas de avaliacdo, como provas orais, provas escritas, provas praticas, trabalhos

de grupo, tarefas de casa e observacao individualizada.

Para a avaliacdo continua, no inicio ou no fim da aula, o professor faz no
maximo duas perguntas escritas para todos os alunos ou grupo de alunos. Todas as
perguntas feitas devem ser corrigidas na sala para que cada aluno tenha a
oportunidade de conhecer a resposta certa e, consequentemente, 0S seus pontos
fortes e fracos. Para as perguntas orais, em funcéo do tempo, o professor pode com
a mesma pergunta avaliar os conhecimentos de mais de um aluno. Quanto a
classificacéo, o professor deve usar a escala de 1 a 5 valores, sendo a nota do aluno
nesta escala multiplicada por 4. O professor deve achar a média das avaliacées do
dia por cada aluno da seguinte formula Somatério, MAC/Dia Média de avaliacdes
continuas do dia.

1.6.3. Condicdes de transicéo

Todos os alunos da 72 e 82 classe transitam automaticamente para as classes
seguintes independentemente da apreciacdo global qualitativa e do relatorio
descritivo sobre o percurso escolar feito pelo professor. Esses alunos devem
continuar com o mesmo professor. No final da 92 classe o aluno transita
imediatamente para a classe seguinte, se obtiver classificagao final igual ou superior

a cinco valores em todas as disciplinas.



Estes, também, podem ir a recurso com duas defiances independentemente
de sus classificacao desde que néo seja a Lingua Portuguesa ou Matematica O suno
czm uma unica deficiéncia a Lingua Portuguesa ou a Matematica, caso je igual ou
superior a alto valores, pode também beneficiar de votacdo, uma pesnogativa do

conselho de notas

Este sistema de avaliacdo oferece sos alunos varias facilidades para a
transicdo de classe. Para além do recurso, os alunos tém a possibilidade de fazer
um exame especial. O exame destina-se aos alunos que, em 6poca normal e por
motivos devidamente justificados, ndo tenham comparecido &s provas de escles ou
Bos exames. Ainda podem participar deste exame todos os alunos que, ndo estando
reprovados, pretendem proceder a melhoria da sua nota desde que o solicitem em
carta dirigida ao diretor da escola com dez dias de antecedencia de acordo sO
calendario escolar LBSE, N°17/16.

Este é 0 actual sistema de avaliacdo das aprendizagens dos alunos em vigor
nas escolas de todo o pals. O sistema oferece a possibilidade de o aluno e o sou
encarregado de educacdo estarem informados sobre os resultados imediatos do
trabalho escolar. Contrariamente ao antigo sistema em substituicdo, o atual
considera o esfor¢co do aluno durante as aulas, os trabalhos de casa, os trabalhos de
grupo, B maneira de se expressar, a sua habilidade de leitura, escrita e calculo, a
sua capacidade de analisar, de interpretar, comparar, etc. Isto traz a concepcao de
um aluno na sua dimens&o holistica. E um sistema que avalia ndo apenas os
resultados, mas também o processo de ensino e aprendizagem, em que o aluno e
professor sdo sujeitos a avaliacdo. Por isso, ao falarmos de avaliacdo escolar, nos

referimos também & avaliacdo do desempenho do professor. LBSE, N°17/16.

1.7. Instrumentos e técnicas de avaliacéo

Segundo Fonseca e Fonseca, (2016, p.70), O acto de avaliar ndo é neutro,
pois esta alicercado em opcdes filosoficas-politicas determinantes de uma accao,
nesse sentido, destacamos o ser humano como um individuo que avalia em todos os
instantes da vida. A avaliagdo € um construtor social e, portanto, h4 um contrato.

ideologico e politico no ceme do ato de avaliar. Ela aparece inerente e indissociavel



a educacgao promotora da liberdade, pelos ideais de transformar e libertar, quando
concebida como problematizacdo, questionamento e pensamento sobre a acao.

Avaliar deve criar possibilidades para o estudante compreender os seus
limites na construcdo do conhecimento, valorizando suas verdades, interesses e
autonomia. A avaliagdo somativa, verificamos um distanciamento desta quanto as
demais modalidades avaliativas. Inicialmente por ser um instrumento de
classificacdo, onde o aluno € aprovado ou reprovado de acordo com seu nivel de

aproveitamento. Sendo o rendimento o Unico meio de classificacdo do aluno.
1.7.1. Técnicas de avaliacéo

Para a avaliagdo das aprendizagens dos (as) alunos (as), o (a) professor (a)
deve utilizar um conjunto de instrumentos e técnicas de avaliacdo de entre 0s quais
se destacam: as Provas (perguntas) Orais, as provas (perguntas) Escritas, as provas

Praticas, Trabalhos em grupo, Tarefas para Casa e a Observacéo individualizada.
1.7.1.1. Provas Orais /Perguntas Orais

Consistem em estabelecer um didlogo directo entre professor (a) e aluno (a),

servindo para:

Comprovar o dominio de conhecimento ja adquiridos; Medir o grau de
cumprimento dos objectos ao longo ou no fim de uma aula, de um ciclo de
aprendizagem, no fim do trimestre e no fim do ano lectivo; Facilitar a ligagdo entre
sub-temas de um mesmo tema e temas de um mesmo ciclo ou de diferentes ciclo de
aprendizagem; Comprovar o dominio da linguagem cientifica utilizada na disciplina,
isto €, os termos técnicos; Certificar os conhecimentos do (a) aluno (a) em

dependéncia do subsistema.

1.7.1.2. Provas Escritas / Perguntas Orais

Consistem em exercicios para o (a) aluno (a) responder por escrito, podendo
ser usadas no inicio ou no fim de uma aula e fundamentalmente no fim de um ciclo

de aprendizagem, no fim do trimestre e no fim do ano lectivo.



1.7.1.3. Provas préticas

Servem para avaliar as habilidades dos (as) alunos (as) quanto a aplicacao
pratica dos conhecimentos adquiridos numa situacéo por eles (as) ja conhecida, ou

ndo, e comprovar o dominio na manipulacéo de objectos, meios de ensino e outros.
1.7.1.4. Trabalhos de grupo

Consistem em organizar os (as) alunos (as) em pequenos grupos de trabalho
para a realizacdo de actividades tedricas ou experimentais que podem ter lugar na
sala de aulas, ou nao, servindo ademais para observar as actividades e os
comportamentos de integragdo dos (as) alunos (as) no grupo. Este instrumento de
avaliacao contribui para a socializagéo dos (as) alunos (as).

1.7.1.5. Tarefa para Casa

Consistem em exercicios ou actividade que os (as) alunos (as) devem realizar
em casa, sendo posteriormente corrigidos, no inicio da aula seguinte e atribuir as
notas aos (as) alunos (as) que participarem ou aqueles (as) cujos cadernos foram
observados. Porém, héa tarefas que séo corrigidas nas aulas posteriores a seguinte

dependendo do tipo e caracter de exercicios ou actividades.

Servem essencialmente para a retro alimentacdo daquilo que o (a) aluno (a)
aprendeu na aula do dia e ajudam-no (a) a estudar, permitindo também ao (&)
professor (a) conhecer a dedicacdo e o interesse do (a) aluno em aprender a

aprender fora da sala de aulas.
1.7.1.6. Observacéo individualizada

E a forma de acompanhamento directo do desempenho de cada um (a) dos
(as) alunos (as) da turma que pode ser feita na sala de aula ou fora dela. Através da
observacéo conseguimos recolher um conjunto de informacgdes que tém que ver ndo
s6 com talentos mas também com comportamentos, atitudes e valores dos (as)
alunos (as). LBSE N°17/16.



CAPITULO Il - METODOLOGIA DE PESQUISA

Reserva-se para este capitulo a descricdo das ferramentas utilizadas para a
materializacdo da pesquisa, atribuindo-lhe o significado cientifico. Abordagem sobre
o tipo de pesquisa, métodos e técnicas de pesquisa, populacdo e amostra bem

como a caracterizacao do local da pesquisa seréo a baixo apresentados.
2.1. Tipo de pesquisa

A pesquisa corresponde ao esforco humano na percepcao légica de situacdes
indagatérias que ndo terdo sido compreendidas na sua plenitude, o movimento
considerado pela evolucdo e diferenciagdo dos momentos e, ou etapas da
sociedade conduzem o homem a tal para a garantia continua do seu bem estar, toda
pesquisa tem em si o foco de trazer a sociedade uma novidade. (Almeida & Freire,

2017) que se tomam respostas a suas indagacoes.

A mostram em sua obra que a pesquisa objectiva estabelecimento de

compreensdes perguntas queestices.

Também Prodanov e Freitas (2013) referem sobre o assunto, indicando a
pesquisa como sendo importante para o desenvolvimento humano pois que permite
a aprendizagem, na medida em que as suas indagacdes sao respondidas. Como
viu-se a cima, € uma pesquisa exploratoria, esta é entendida como a que se foca na

busca de mais informagdes sobre um assunto novo. (Sousa & Baptista, 2015)
2.2. Modelo de abordagem Bibliografica

O estudo segue ao tipo de pesquisa quali-quantitativa ou mista quanto a sua
abordagem. Por pesquisa quali-quantitativa entende-se como o tipo de pesquisa que
permite a mistura de técnicas de pesquisa, ou seja, a considera-se um intercambio

entre as abordagens pelas técnicas especificas interagindo entre si.

Como se pode ver em (Canastra, Haanastra, & Vilanculos, 2015), ao se tratar
do paradigma misto, ndo se trata especificamente de um paradigma mais sim da
combinagdo de instrumentos e técnicas habitualmente associados a um paradigma
especifico. Esta combinag&o permitiu na percepcéo por varios pontos de vista dos
dados observados, estando estes vinculados no uso de duas técnicas: Inquérito por
guestionario, (entendida como propria para estudos quantitativos) e a entrevista

(entendida como propria para estudos qualitativos).



2.3. Niveis de estruturacao de métodos

Estes métodos ajudardo a pesquisadora na compreensdo da producao
universal, sobre o assunto (conceitos, teorias, historico) foram possiveis de ser

desenvolvidos aqui.

Nivel tedrico: Os métodos tedricos cumprem uma funcdo epistemoldgica
possibilitando a concepcéo tedrica dos dados colectados. Estes métodos criam as
condicbes para que se perceba mais de modo geral sobre o fenbmeno, desde o

contexto da pesquisa até ao universal. (Zayes, 1995)

Adequados as condi¢cbes especificas do estudo, usou-se os métodos Indutivo-
Dedutivo, Historico logico e a analise bibliografica que se descrevem a seguir.

Método Indutivo: Para o presente trabalho foi Gtil o0 método indutivo. Sendo
um método que permitiu partir do particular para chegarmos ao geral, o raciocinio
indutivo estuda primeiro 0 maximo possivel de casos particulares para depois

confirmar uma realidade geral. Lakatos e Marconi (2000)

Método Dedutivo: Segundo Lakatos e Marconi (2000, p. 63) "O método
dedutivo parte das teorias e leis consideradas gerais e universais buscando explicar

a ocorréncia de fendbmenos particulares".

Histérico légico: Este método permitiu-nos fazer uma abordagem sobre a
evolucdo do papel do professor nas diferentes etapas de evolugcdo do ensino,

mediante a inovacdo pedagdgica considerada na pratica docente.

Andlise bibliografica: Por meio deste método foram analisadas diferentes
bibliografias como: livros, dissertagcbes, artigos cientificos abordando sobre a
tematica em estudo. Ao longo do trabalho foram feitas citacbes para fundamentar os

conceitos de modos a que se permeie a compreensao social sobre o mesmo.

Nivel empirico/experimental: Toda pesquisa deve ser bem planificada se
quiser oferecer resultados uteis e fidedignos. Esse planeamento envolve a tarefa de
colecta de dados que corresponde a uma fase intermediaria da pesquisa. Dentre 0s
métodos empiricos utilizadosestdo 0s seguintes: a entrevistae o inquérito por

guestionario.

Nivel estatistico/matematico: Usou-se o método estatistico descritivo tais

como as frequéncias absolutas, relativas e percentagens para a melhor



compreensdo do ponto de vista qualitativo dos resultados obtidos. Estes métodos
servem para a quantificacdo dos dados adquiridos por meio da sua aplicagéo. Foi de
grande importancia para este trabalho, pois que a maior parte dos dados colectados

e aqui analisados foram quantificados.

Conforme (Battisti & Battisti, 2008, p. 10) "Como mostra a componente

estatistica € um conjunto de técnicas para a colecta, organizacdo, andlise e

interpretacdo numeéricos.
2.4. Técnicas de recolha de dados

As técnicas aqui apresentadas sdo entendidas como a operacionaliza¢do dos
métodos e correspondem ao essencial para a realizagdo do empirismo directo dessa

pesquisa.

Confirmando ao anterior, (Zayes, 1995) mostra a técnica como uma operacao
do método, sendo fundamental na colecta processamento e andlise dos dados
contando com instrumentos préprios. Os dados foram colectados com base nos

meétodos e técnicas que a baixo se descrevem.
2.5. Instrumentos e procedimentos

Possibilitou conhecer a real situagcéo da orientacédo da concepc¢éao do papel do
professor no processo de ensino- aprendizagem. O instrumento central utilizado foi o
questionario. Esta técnica é uma das mais usuais em estudos de caracter
guantitativos sendo caracterizada por grandezas absolutas, estimar grandezas
relativas, descrever uma populacdo ou amostra, verificar hipéteses de natureza ou

frequéncia de um comportamento variado. Matalon (2001).

Também se caracteriza por um conjunto de perguntar dirigidas aos provaveis
inqueridos que lhes pode ser enviado a quem responde com prazo certo de
devolugédo ao pesquisador, sendo que pode ser abertos ou fechados. Considera-se
também o questionario que contém as perguntas de ambas as categorias. Aragao &
Neta, (2017). Através de uma matriz (0 questionario) realizou-se na pratica o
levantamento dos dados com os professore cuja analise permitiu o diagndstico da

pesquisa.

A entrevista: Para Pocinho (2012), a entrevista distingue-se pela aplicacao

dos processos fundamentais de comunicacdo e de interacdo humana. Estes



processos permitem ao investigador retirar das entrevistas informagdes e elementos
de reflexdo muito ricos e variados. Os métodos de entrevista caracterizam-se por um
contacto directo entre o investigador e os seus interlocutores, e por uma fraca
directividade por parte daquele. Significa dizer que a Entrevista € uma técnica que

permite um contacto directo com as pessoas envolvidas no estudo.
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A entrevista € uma técnica em que o investigador dirige perguntas com o
objectivo de obter dados que lhe interessam da investigacdo. Sousa & Baptista
(2014), indicam que a entrevista semiestruturada ja tem guido, com um conjunto de
tépicos ou perguntas a abordar na entrevista. Também da liberdade ao entrevistado,
embora ndo o deixe fugir muito do tema. O guido pode ser memorizado ou nao
memorizado. Tem a vantagem de falar dos assuntos que se quer falar com maior
liberdade e rigidez para o entrevistado. A entrevista aqui realizada foi aplicada aos

alunos.

Os instrumentos por nds construidos séo utilizados, visando a recolha de dados

para a nossa investigacao foram:
Guido de entrevista;
Questionario.

Para a realizacdo da pesquisa em referéncia elaborou-se um guiado de

entrevista, guido de questionario e grelha de observacao.
2.6. Procedimentos

Para a realizacdo deste trabalho, tendo em conta os objectivos tracados, as
hipoteses formuladas, e as variaveis a controlar, para a recolha de informacdes

utilizamos os seguintes procedimentos:

Contacto com direccdo da escola no sentido de nos dar prioridade as
investigacdes na escola seleccionada; Contacto com os professores no sentido de
criarem um clima de entendimento e simpatia; Aplicacdo dos questionarios escritos
aos docentes; Recolha e tratamento dos resultados; Redaccdo do relatério de

investigacdo; Apresentacgdo oral do relatorio.



2.7-Variaveis a controlar

Segundo Tuckman (1972, p.51), as variaveis sao aqueles aspectos,
propriedades, caracteristicas individuais ou factores, mensuraveis ou potencialmente
mensuraveis, através dos diferentes valores que assumem, discemiveis em um

objecto de estudo, para testar a relacdo enunciadas em uma proposicao.

Varidvel Independente: A importancia da avaliagdo somativa nos alunos da 92

classe,

Variavel Dependente: Directores, professores, coordenadores, ensino e

aprendizagem.
2.8. Populagédo e Amostra

A populagdo do estudo é constituida pelos membros da Direccéo, professores,
coordenadores de tumo e de Classe do Complexo Escolar alvo. O sim critério de
amostragem considerado no estudo € do tipo probabilistico do modelo aleatério
simples pelo facto de que nédo se selecionou de um modo prévio os participantes
desta, houve possibilidade de cada um dos participantes ser parte da amostra aqui

utilizada
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A amostra aleatéria simples € caracteristica da amostragem probabilistica
considerada como a mais conhecida nos procedimentos cientificos por permitir que
todos os integrantes da populacdo em estudo tenham a mesma possibilidade em
participara do estudo. (Almeida & Freire, 2017). Segue a baixo a tabela descritiva da

guantidade da populacéo e da amostra utilizada no estudo
Tabela 1. Descricédo da populacédo e amostra

Quadro da populacéo e amostra

N° Designagéo Populagao | Amostra Percentagem (%)
01 Directora da escola 01 01 100%
02 Subdirector Pedagégico 01 01 100%
03 Professores 60 20 32%
04 Coordenadores de turno/classe 12 08 67%
Total 74 30 100%

Fonte: Elaboracéo prépria (2023)




2.9. Caracterizacao da escola
a) Localizacao:

O Complexo Escolar n°306, localiza-se em Sala Mubemba (Caxito), Municipio

de Dande, na Provincia de Bengo.
b) Situacao geografica:

O Complexo Escolar n°306, localiza-se em Sala Mubemba (Caxito), € limitado
a norte pelo bairro da Mifuma, a sul pelo bairro da acucarreia, a este pelo bairro da

Kixiguela e a oeste pelo Kirindo.
c) Estrutura organizativa da instituicéo:

A instituicdo funciona com dois (2) Tumos, isto é, manhé, tarde, tendo assim:
Doze (12) salas de aulas, trés (3) gabinetes onde funciona a Direccdo da Escola,
uma (1) secretana, quatro (4) casas de banho um patio vasto de 100ms3. Para
segurar o funcionamento do processo de ensino e aprendizagem a instituicao
funciona com cinquenta e trés (50) funcionarios efectivos, sendo trés (3) membros
da Direccdo, dois (2) funcionarios de secretaria, trinta e oito (38) professores
incluindo masculino e feminino, trés (3) seguranca, quadro (4) empregadas de
limpeza, no tumo da manha (423) alunos da iniciagdo a 62 classe, a tarde (541)

alunos da 72 a 9 classe e um total de (964) de alunos.
d) Composicao étnica/ cultural da populacéo

Ao redor do Complexo Escolar n°306, localiza-se em Sala Mubemba (Caxito),
encontra-se habitantes de extracto social diferente, oferecem uma cultura com
habitos e costumes tradicionais diferentes, sendo que a maior parte dos cidadaos

séo da Provincia do Bengo, e uma minoria proveniente de varias regioes do Pais.
2.10. Dificuldades encontradas
Na elaborac&o da monografia encontramos as seguintes dificuldades:

Perigos na via de comunicacdo e meios de transporte de Luanda a Caxito;
Dificil recepcdo de inquéritos por parte de alguns professores; Dificuldades

financeiras; Dificuldades de meios informaticos e Dificil acesso as bibliografias.



CAPITULO Ill - RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1-Apresentacéao e interpretacdo dos resultados

Neste capitulo apresenta-nos dados recolhidos durante a pesquisa de campo
assim como a analise e discusséo
3.1.1-Inquérito dirigido ao Director Geral e Subdirector pedagdgico

Pergunta n°01 - Qual é a importancia da avaliagdo somativa no processo

de ensino aprendizagem.

A Direccéo Populacao | Amostra Percentagem (%)
Sim 2 2 100%
N&o 0 0 0%
Talvez 0 0 0%
Total 2 2 100%

Fonte: Elaboracao prépria (2023).

A opinido dos inquérido sobre a importante da avaliacdo somativa para o
processo de ensino aprendizagem, responderam que a avaliacdo somativa é
fundamental para que se atinjam os objectivos tracados durante a aula. A cerca da
mesma pergunta, o Subdirector-pedagogico, afirmou que, a avaliacdo somativa é,
importante porque é por meio dela que um professor conseguira saber do
aproveitamento do aluno ao longo do trimestre e do ano fectivo, bem o
desconhecimento desta modalidade de avaliacdo, cria grandes impasses na
actividade docente. Conseguim Canapreeneler goque” Inqueridos tna ordem dos as

ing Camprenden, & a ar, e enperla no processo de ensin A pand.

Pergunta n°2-Como tem sido a aplicacdo da avaliacdo somativa na instituicédo

A Direccao Populagao | Amostra Percentagem (%)
Sim 2 2 100%
N&o 0 0 0%
Talvez 0 0 0%
Total 2 2 100%

Fonte: Elaboracao propria (2023).




Director da escola, a aplicacdo da avaliacdo somativa na nossa instituicdo esta
no nivel normal ainda temos alguns professores que apresentam algumas

debilidades acerca deste modelo de avaliacao.

Subdirector pedagdgico, respondeu que na nossa instituicio a modalidade da
avaliacao formativa tem sido aplicado duma forma positiva por alguns professores,
mas precisamos motivar e orientar os outros docentes que nao dominam bem esta

modalidade.

Pergunta n° 3-Quais sdo 0s objectivos da avaliacdo somativa.

A Direccéo Populacao | Amostra Percentagem (%)
Sim 2 2 100%
N&o 0 0 0%
Talvez 0 0 0%
Total 2 2 100%

Fonte: Elaboracao prépria (2023).

Os resultados obtidos nesta pergunta, mostra que dos dois (2) Directores
inqueridos responderam que sim, que corresponde a 100%, afirmaram que a
avaliacdo somativa tem como objectivo avaliar a aprendizagem do aluno. Ela
apresenta caracteristicas informativas e classificatérias, gerando dados sobre a
qualidade do processo instrucional e 0 quanto os objetivos de aprendizagens foram

alcancados ao final de um ciclo.

Pergunta 4- Porque o professor Utilizar avaliagdo somativa

A Direccao Populagao | Amostra Percentagem (%)
Sim 2 2 100%
N&o 0 0 0%
Talvez 0 0 0%
Total 2 2 100%

Fonte: Elaboracéo prépria (2023).

De acordo os dados alcancados nesta questdo mostra que dos dois (2) Directores
inqueridos disseram que nao, o que corresponde a 100%. Afirmam que, 0s

professores utilizam a avaliagdo somativa como uma modalidade direcionada para




avaliaros resultados do processo de ensino-aprendizagem com vista a classificacéo
e a certificacdo de conhecimento e competéncias adquiridas, capacidades, atitudes

desenvolvida pelo aluno durante a aula.

Pergunta 5-Qual é o foco da avaliagdo somativa

A Direccao Populacdo | Amostra Percentagem (%)
Sim 2 2 100%
N&o 0 0 0%
Talvez 0 0 0%
Total 2 2 100%

Fonte: Elaboracao prépria (2023).

Podemos observar no nosso grafico, que dos dois (2) Directores inqueridos
responderam que sim, correspondendo a 100%. A avaliagdo somativa tem como
finalidade avaliar quais foram as habilidades e competéncias adquiridas pelo aluno
a0 final de um processo educacional. O objectivo principal de um educador é
proporcionar a aprendizagem dos alunos a partir de praticas pedagodgicas efetivas e

de qualidade.

Pergunta n® 6-Quais sdo os instrumentos da avaliagcdo somativa

A Direccao Populacao | Amostra Percentagem (%)
Sim 2 2 100%
Nao 0 0 0%
Talvez 0 0 0%
Total 2 2 100%

Fonte: Elaboracéo prépria (2023).

De acordo os dados alcancados nesta questdao mostra que dos dois (2) Directores
inqueridos disseram que nao, o que corresponde a 100%. Afirmam que, 0s

instrumentos da avaliacdo somativa sao: as provas




3.3- Resultado do Inquérito Feito aos Professores

Pergunta n°0l1- E fundamental a aplicacdo das avaliagbes somativas no

processo de ensino aprendizagem?

Professor Populacao | Amostra Percentagem (%)
Sim 20 20 100%
N&o 0 0 0%
Talvez 0 0 0%
Total 20 20 100%

Fonte: Elaboracao prépria (2023).

A opinido dos inquérido sobre aplicacdo da avaliacdo somativa para 0 processo

de ensino aprendizagem, responderam que a avaliacdo somativa é a avaliacdo
somativa permite informar, & comunidade envolvida em um contexto escolar, como a
aprendizagem esta ocorrendo e como 0s objectivos especificos da escola e dos

alunos estao sendo desenvolvidos.

Pergunta n°2-Tem a aplicado a avaliagdo somativa com perfeicéo.

Professor Populacdo | Amostra Percentagem (%)
Sim 20 20 100%
N&o 0 0 0%
Talvez 0 0 0%
Total 20 20 100%

Fonte: Elaboracéo propria (2023).

Na visdo dos vinte (20) professores inqueridos, treze (13) aplicam a avaliagao
somativa com perfeicdo, o que representa 65% e sete (7) apresentam algumas

debilidades na aplicacdo do modelo de avaliagcdo somativa, perfazendo 35%.



Pergunta n® 3-A modalidade da avaliacdo somativa apresenta objectivos

Tabelan®3
Professor Populagcao | Amostra Percentagem (%)
Sim 20 20 100%
N&o 0 0 0%
Talvez 0 0 0%
Total 20 20 100%

Fonte: Elaboracao prépria (2023).

Os resultados obtidos nos vinte (20) professores inqueridos respondem que sim, 0
qgue corresponde a 100%, afirmaram que a avaliagdo somativa tem como objectivo
avaliar a aprendizagem do aluno. Ela apresenta-nos a classificacdo final do

resultados das aprendizagens alcancados ao final de um ciclo.

Pergunta n® 4-Qual é o foco da avaliacdo somativa

Professor Populacao | Amostra Percentagem (%)
Sim 20 20 100%
N&o 0 0 0%
Talvez 0 0 0%
Total 20 20 100%

Fonte: Elaboracao prépria (2023).

como Os vinte (20) professores inqueridos, respondem sim em unanimidade,
correspondendo a 100%, porque, avaliacdo somativa tem finalidade avaliar quais
foram as competéncias, habilidades e adquiridas pelo aluno no final do processo de

aprendizagem.




Pergunta n® 6-O professor deve utilizar avaliacdo somativa, porque?

Professor Populacdo | Amostra Percentagem (%)
Sim 20 20 100%
N&o 0 0 0%
Talvez 0 0 0%
Total 20 20 100%

Fonte: Elaboracao prépria (2023).

Na quinta questéo feita aos vinte (20) professores inqueridos disseram que sim, 0
gue corresponde a 80%. Afirmam que, os professores utilizam a avaliacdo somativa
como uma modalidade direcionada para avaliar os alunos o seu desempenho
academico e quatro (4) professores respondem as vezes, representando 20%,
porque eles acham que aplicando ou ndo conseguem a presentar os resultados do

processo de ensino-aprendizagem.

Pergunta n° 6-Os professores aplicam instrumentos da avaliagdo somética

Professor Populacdo | Amostra Percentagem (%)
Sim 20 20 100%
N&o 0 0 0%
Talvez 0 0 0%
Total 20 20 100%

Fonte: Elaboracao propria (2023).

Nesta questdo mostra que dos vinte (20) professores inqueridos disseram que sim, 0
gue corresponde 85%. Afirmam que, 0s instrumentos da avaliagdo somativa séo: as
provas orais e as provas escritas e 15% dos professores disseram que nem sempre

aplicam as provas escritas mas sim, as orais.



3.3- Resultado do Inquérito Feito aos Coordenadores de Turno/Disciplina.

Pergunta n°01 - E fundamental a aplicacdo das avaliacdes somativas no
processo de ensino aprendizagem?

Coordenadores de turno Populacao | Amostra
/Disciplina Percentagem (%)
Sim 8 8 100%
Nao 0 0 0%
Talvez 0 0 0%
Total 8 8 100%

Fonte: Elaboracao propria (2023).

A opinido dos oito (8) inqueridos sobre aplicacdo da avaliacdo somativa para o

processo de ensino aprendizagem, os coordenadores afirmam com unanimidade

que € importante a observacdo do aluno para mediar, ou seja, refletir sobre as

melhores estratégias que visem promover sua aprendizagem, representando 100%.

Pergunta n°2- O professor tem a aplicado a avaliagao somatica com perfeicéao.

Coordenadores de turno Populacao | Amostra
/Disciplina Percentagem (%)
Sim 8 8 100%
Nao 0 0 0%
Talvez 0 0 0%
Total 8 8 100%

Fonte: Elaboracao propria (2023).

Os oito (8) coordenadores inqueridos, seis (6) aplicam a avaliagdo somativa com

perfeicdo, o que representa 75% e as vezes (2) ndo aplicam o modelo de avaliagao

com perfeicéo, perfazendo 25%.

Pergunta n° 3-A modalidade da avaliagdo somativa apresenta objectivos

Coordenadores de turno Populacao | Amostra
[Disciplina Percentagem (%)
Sim 8 8 100%
Nao 0 0 0%
Talvez 0 0 0%




Total 8 8 100%

Fonte: Elaboracao prépria (2023).

De acordos com os oito (8) coordenadores inqueridos, respondem sim, o0 que
corresponde a 100%, afirmaram que a avaliagdo somativa tem como objectivo de

medir e textar o conhecimento adquirido ao longo de cada fim de trimestre.

Pergunta n® 4-Qual é o foco da avaliacdo somativa

Coordenadores de turno Populagao | Amostra
/Disciplina Percentagem (%)
Sim 8 8 100%
Nao 0 0 0%
Talvez 0 0 0%
Total 8 8 100%

Fonte: Elaboracéo prépria (2023)

Segundo os oito (8) coordenadores inqueridos, respondem com unanimidade, o que
corresponde 100%, porque, avaliacdo somativa tem como finalidade de acompanhar
um percurso de vida do aluno, durante o qual ocorrem mudancas em multiplas
dimensdes, com intencdo de favorecer o maximo possivel seu desenvolvimento,

habilidades, competéncias e atitudes.

Pergunta n° 5-O professor deve utilizar avaliagdo somativa, porque?.

Coordenadores de turno Populacao | Amostra
/Disciplina Percentagem (%)
Sim 8 8 100%
Nao 0 0 0%
Talvez 0 0 0%
Total 8 8 100%

Fonte: Elaboracao prépria (2023)

Na visdo dos coordenadores inqueridos, cinco (5) disseram sim, 0 que corresponde
62.5%. Afirmam que, os coordenadores utilizam a avaliagdo somativa para identificar
o resultado produzido na turma ou da escola, permitindo a comparacao do resultado

obtido na aplicacdo das provas de cada fim do trimestre e quatro (3) coordenadores



respondem as vezes, representando 37.5%, porque possuem dificuldades ao

apresentar os resultados obtidos no fim de cada trimestre.

Pergunta n° 6-Os professores aplicam instrumentos da avaliacdo somativa.

A Direccao Populacdo | Amostra Percentagem (%)
Sim 8 8 100%
N&o 0 0 0%
Talvez 0 0 0%
Total 8 8 100%

Fonte: Elaboracéo prépria (2023)

Este grafico apresenta os resultados dos oito (8) coordenadores inqueridos, seis (6)

disseram que sim, o que corresponde 75%. Afirmam que, 0s instrumentos da

avaliacdo somativa sao: as provas orais e as provas escritas e 25% dos

coordenadores disseram que nem sempre aplicam as provas escritas mas sim, as

orais, trabalhos em individual/grupo.




CONCLUSAO

O presente trabalho abordou sobre a importancia da avaliagdo somativa dos

alunos da 9° classe.

A pesquisa evidenciou que a avaliagdo somativa desempenha um papel
essencial no processo de ensino-aprendizagem, permitindo ao professor
acompanhar o desenvolvimento dos alunos e identificar suas dificuldades ao longo
do periodo letivo. Verificou-se que, quando bem planejada, a avaliacdo contribui
para a melhoria da pratica pedagdgica, possibilitando ajustes metodolégicos e

favorecendo a aprendizagem de forma mais eficaz e significativa.

A avaliacdo continua e diversificada ajuda a equilibrar o processo educativo,
garantindo que os alunos ndo sejam avaliados apenas por resultados quantitativos,
mas também pelo progresso e pela participacao nas atividades escolares. O estudo
demonstrou que a participacdo ativa do professor € fundamental, pois sua atuacao
orienta 0 processo de avaliacdo e cria condicdes para que os alunos se sintam

motivados e seguros para aprender.

Observou-se ainda que a avaliacdo somativa, quando integrada a diferentes
instrumentos e métodos, contribui para o protagonismo do aluno, incentivando sua
autonomia e responsabilidade em relacdo a propria aprendizagem. A avaliacao
escolar deve ser compreendida como um processo continuo e dinamico, que vai
além da atribuicdo de notas, promovendo o desenvolvimento integral do aluno e

fortalecendo a relacdo entre ensino e aprendizagem.



SUGESTOES

Apbs a analise e interpretacdo dos resultados e as conclusdes chegadas

sugerimos o seguinte:
Ao director e subdirector pedagoégico:

Que os gestores da escola criem condicbes e métodos organizacionais que

facilitam os professores no exercicio das suas funcgées;

Melhorar e estimular a motivacdo dos professores no processo de ensino e

aprendizagem,;
Continuar a criar um ambiente saudavel e seguro na instituicao;

Aperfeicoar as técnicas de satisfacdo de modo a ir de acordo as expectativas

dos professores nos locais de servico;

Criar programas que estimulem os trabalhadores com encontros de

confraternizacdo e premiacdes para poder motiva-los;

Adoptar um estilo de lideranca democratico de forma que os professores se

sintam a vontade, envolvendo-os na tomada de decisfes da instituicao.
Aos professores

Que estimulem os alunos na escolha de uma profissao, tendo em conta as

habilidades, aptid@es, interesses que 0s mesmos apresentam;

Que permitam a actividades dos alunos, deixando imaginar, expressar

livremente para descoberta das suas habilidades;

Que sejam criativas, participando no processo de ensino e aprendizagem.
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APENDICES



-1 INSTITUTO
lS ' SO PERIOR
B ATIETEIL A

3.1. Questionario Dirigido ao Director e Subdirector Pedagégico.

Estimado Director geral e Subdirector pedagdgico, estou a fazer uma pesquisa do
Trabalho de Fim de Curso para obtens&o do titulo de Licenciado em Ciéncias de
Educacgédo, com o tema;. a importancia da avaliagcdo somativa dos alunos da 9
Classe. Caso do Complexo Escolar n°® 3086, Sala Mubemba, Municipio de Dande,
Provincia de Bengo no ano lectivo 2022-2023.

Desde ja, agradeco a vossa maxima atencdo e sobretudo a colaboracdo para
responder o questionario abaixo.

Assinala, com um X, 2 opGao que expressa a sua opiniao.

1. Qual € a importancia da avaliagdo somativa no processo de ensino
aprendizagem?

Sim N&o E___l As vezes D

2. Como tem sido a aplicacdo da avaliagdo somativa na instituicao?

Sim D : Nao E As vezes D

3. Quais s30 os objectivos da avaliagdo somativa?

Sim :] Nao E As vezes

4. Qual é o foco da avaliagédo somativa?
Sim E N&o As vezes

5. Porque, o professor utiliza avaliagdo somativa.?

Sim D N&o D As vezes

6. Quais sdo os instrumentos da avaliagdo somativa?

Sim D Nio E As vezes

0110 (|00

Muito obrigada pela colaboracéo.




Grelha de observacéao

Aspecto a observar Mau | Regular | Bom

Técnicas e instrumentos de selecéo

Critérios de selecdo dos recursos de
ensino

Relagéo professor e alunos

Numero de professores

Estratégias de ensino e motivacao

Recursos de ensino
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DIRECCAOC DO COMPLEXO ESCOLAR
N°306 SALA MUBEMBA — DANDE

BENGO

CREDENCIAL

Ref.: 126/DACI/ISAI022
Melhores Cumprimentos,.

Exceléncia,

O Instituto Superior de Angola — ISA, aprovado pelo Decreto Presidencial n® 168/12
de 24 de Julho, com sede em Luanda, bairro da Pedreira, municipio de Cacuaco,
est4d apostado na formagéo de quadros altamente qualificados na investigacéo
cientifica para dar respostas as necessidades locais € nacionais de acordo as
orientacdes emanadas pelo Executivo Central.

Havendo a necessidade de credenciar e enviar nos diferentes locais para pesquisar
a temética do Trabalho de Fim de Curso para obtencdo do grau de Licenciatura em
PEDAGOGIA o(a) estudante:

NOME: EDNA ISABEL DOS SANTOS SEMEDO

TEMA : A IMPORTANCIA DA AVALIACAO SOMATIVA COM ALUNOS DA ¢°
CLASSE: ESTUDO DE CASO NO COMPLEXO ESCOLAR N°306, SALA
MUBEMBA - DANDE/BENGO.

Vimos por intermédio desta, solicitar os vossos oficios, no sentido de autorizar o
estudante a realizar a pesquisafrecolha de dados na instituicdo gque vossa
exceléncia mui dignamente dirige.

Certo da vossa especial atencdo de sempre, reiteramos 0S NOSSOS TeSpeitosos
cumprimentos.

INSTITUTO SUPERIOR DE ANGOLA, em Luandq aos 08 de Agosto 2022.

\ ‘-—:ll‘ ',.

WALDANOH _» ;

Estrada da Pedreira, s/n Baarroudesmmbm(Zonaaa\rednu)
+244 944 588 613 (:mo ngola.com £ http:// www.is-angola.con
Cacuaco £ Luanda £ Angola £ )



