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RESUMO

O estudo da inclusdo de criancas autistas na Escola do ensino Primario n°® 40, no
municipio do Nzeto, Zaire, revelou uma jornada marcada por desafios e conquistas
significativas. A hipotese inicial, que afirmava, a inclusdo da crianga autista em sala
de aula, ocorre na medida em que o professor compreende o transtorno, fornecendo
atencdo individualizada & crianca com TEA, foi confirmada ao longo da pesquisa. Os
objectivos propostos, que incluiam Identificar o texto actual, da inclusédo de criancas
autistas em sala de aula, foram alcangados em grande parte, evidenciando que a
inclusao é possivel com envolvimento de todos. A populagcédo € constituida por 74
elementos. Destes, foi seleccionado uma amostra aleatoria estatistica de 19 sujeitos
dos quais 9 professores, e 10 pais e encarregados de educacéo fazendo 40% da
nossa amostra. Optou-se numa pesquisa descritiva do modelo qualitativo e
guantitativo. No entanto, esses avangos ndo ocorreram sem desafios, sendo a falta
de recursos uma barreira significativa. Sugere-se a necessidade continua de
sensibilizacdo e capacitacdo dos professores, desenvolver recursos didacticos
inclusivos, envolver activamente a comunidade escolar, facilitar o acesso a
profissionais de apoio. O Projecto Educativo da escola deve estar de acordo com a
realidade de todos os alunos. Com a implementacdao de estratégias eficazes, é
possivel proporcionar uma educagdo de qualidade, promovendo o respeito a

diversidade e as diferencas.

Palavras-chave: Inclusido, Crianca, Autista, Sala de Aula



ABSTRACT

The study of the inclusion of autistic children at Primary School No. 40, in the
municipality of Nzeto, Zaire, revealed a journey marked by challenges and significant
achievements. The initial hypothesis, which stated that the inclusion of autistic
children in the classroom occurs as the teacher understands the disorder, providing
individualized attention to the child with ASD, was confirmed throughout the
research. The proposed objectives, which included Identifying the current text, for the
inclusion of autistic children in the classroom, were largely achieved, showing that
inclusion is possible with everyone's involvement. The population consists of 47
elements. From these, a random statistical sample of 19 subjects was selected,
including 9 teachers, and 10 parents and guardians, making up 40% of our sample. A
descriptive research using a qualitative and quantitative model was chosen.
However, these advances have not been without challenges, with a lack of resources
being a significant barrier. It is suggested that there is a continued need to raise
awareness and train teachers, develop inclusive teaching resources, actively involve
the school community, and facilitate access to support professionals. The school's
Educational Project must be in line with the reality of all students. With the
implementation of effective strategies, it is possible to provide quality education,

promoting respect for diversity and differences.

Keywords: Inclusion, Child, Autistic, Classroom
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INTRODUCAO

A educacéo inclusiva é atualmente uma realidade em termos de legislacdo em
Angola e faz parte da rotina de escolas e da vida de criancas e adolescentes no
ensino primério. Contudo, essa modalidade de ensino permanece como um dos
maiores desafios do sistema educativo angolano, devido a concepc¢des historicas

sobre as pessoas com deficiéncia

Compete ao Estado adoptar medidas especificas necessarias para assegurar o
acesso da pessoa com deficiéncia a educacdo e ao ensino inclusivo, mediante a
afetacdo de recursos e instrumentos adequados a aprendizagem e comunicacao
(ANGOLA, 2012) o Estado assegura também acesso aos direitos mencionados, por
meio de criacdo de condi¢des especificas e disponibilizacdo de recursos, suprindo

todas as limitacdes.

Marchesi (2004) nos diz que a educacéo ndo é uma tarefa que a escola possa
realizar sozinha sem a cooperacao de outras instituicées e, a nosso ver, a familia é a
instituicdo que mais perto se encontra da escola. Sendo assim se levarmos em
consideracdo que Familia e Escola buscam atingir os mesmos objectivos, devem
elas comungar os mesmos ideais para que possam vir a superar dificuldades e
conflitos que diariamente angustiam os profissionais da escola e também os proprios

alunos e suas familias.

As criancas com autismo tém dificuldade de entender sobre as relacdes
humanas e as regras de convivéncia sociais. Podem ser ingénuas e nao
compartilham do senso comum. Sua rigidez gera dificuldade em gerir a mudanca e
as tornam mais vulneraveis e ansiosas. Muitas vezes ndao gostam de contacto fisico.
Se a situagao for mal manejada, podem acabar exploradas e ridicularizadas por

outras criangas.

No entanto, elas querem ser parte do mundo social e ter amigos, mas nao

sabem como fazer para se aproximar.

Falar sobre a inclusdo de criangas com autismo em sala de aula regular nem
sempre é facil, por vezes gera polémica devido a complexidade das caracteristicas

apresentadas quando as mesmas sao inseridas no ambiente escolar. A criangca com



autismo, diante de convivio com outras criangcas pode apresentar comportamentos

agressivos com os professores e colegas, podendo ocasionar conflitos.

Como se sabe estes individuos, manifestam algumas limitacGes,
maioritariamente, em trés areas, na interac¢ao social, na comunicacao e ao nivel de
comportamento, podendo apresentar padrdoes repetitivos e estereotipados Cunha
(2016)

Jordan (2000) explica este facto dizendo que a PEA consiste numa perturbacéo
severa do neuro desenvolvimento que se manifestam através de dificuldades na
comunicacdo e interacdo, na imaginacao, resisténcia a mudancas na rotina e a

presenca de comportamentos estereotipados, restritos e repetitivos.

Hoje sabe-se que muitas perturbacées do neuro desenvolvimento ficam mais

bem definidas quando integradas no espectro do autismo.

Percebe-se a complexidade prépria desta condicdo e suas caracteristicas,
demandam uma atencéo especial em mdultiplos espacos, tal qual a familia, a escola

e demais pessoas que interagem com estes individuos.

Os desafios da crianga autista em sua inser¢cdo nos diversos espacos que |lhe
cabem sdo de uma variedade impar, sendo necessario que se tenha uma
abordagem apropriada e eficiente, de maneira que consiga se desenvolver

adequadamente ao longo de sua vida escolar e social.

No contexto educativo, por sua vez, a inclusdo de cidaddos com deficiéncia é
palco de constantes debates e discussdes, levando a reflexdo sobre novas
possibilidades dentro do processo de ensino e aprendizagem. Assim, o tema da
educacdo inclusiva, com recorte em criancas autistas, passou a despertar

guestionamentos principalmente pela transformacao de muitos.

Assim, ao longo desse trabalho de pesquisa, o foco da investigagcdo esteve

directamente ligado a seguinte pergunta de partida:

e Como ocorre a inclusdo da crianca autista em sala de aula, caso da
escola do ensino primario n® 40 do municipio do Nzeto, provincia do
zaire no ano lectivo de 2022/2023?



Hipotese

H1. A inclusdo da crianca autista em sala de aula, ocorre na medida em que o
professor compreende o transtorno, fornecendo atencdo individualizada & crianca
com TEA.

H2. A inclusdo da crianca autista em sala de aula ocorre quando a comunidade
escolar desenvolve estratégias de comunicacdo e interagcdo que atendam as

necessidades da crianga autista.
Objectivos de estudo
Objectivo Geral
Analisar como ocorre a incluséo das criancas autistas em sala de aula;
Objectivos especificos

Identificar o texto actual, da inclusdo de criancas autistas em sala de aula;

Descrever os principais desafios da inclusdo da crianga autistas em sala de

aula

Sugerir medidas validas de inclusdo que atendam as necessidades da crianca

autista em sala de aula.

Justificativa

Os desafios inerentes a educacéo inclusiva sempre foram objectos de reflexao
na nossa actuacdo como professores do ensino primario. O interesse pela teméatica
teve inicio a partir da experiéncia no campo de estagio onde encontramos crianga
com comportamento ndo comum em relacdo aos outros, criando uma instabilidade a
professora na geréncia da turma e ao mesmo tempo um olhar estranho por parte
dos colegas e isso incitava a crianga a agredir fisicamente os colegas até a propria

professora verbalmente.

Como é ldgico trabalhar para a inclusdo é trabalhoso, exige mais formacao,
disponibilidade, entre outras coisas e muitos profissionais ainda néo estdo despertos
nem dispostos a isso. E um privilégio puder trabalhar com criancas com NEE e

inclui-las no ambiente escolar.



Delimitacéo e Limitacao

Delimitagé&o

A pesquisa delimitou-se na escola primaria n°® 40 do municipio do Nzeto,
provincia do zaire no I° e 1I° trimestre do ano lectivo de 2022/2023

Limitacao

Limitamos o estudo nos alunos da 12 classe, professores e pais e

encarregados de educacdo, com o tema a inclusdo da crianca autista em sala de

aula



CAPITULO I. FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1. Definigbes de termos e conceitos

Inclusao

Klein (2010) relata que a palavra “inclusdo” tem sido utilizada como jargao na
area educacional para marcar as praticas que gostariamos que fossem mais justas,
democréticas e solidarias para com o outro. O ato de incluir vai além da insergéo,
faz-se necesséario tornar o individuo parte de um todo, para que 0 mesmo nao seja

rotulado e excluido por apresentar comportamentos e caracteristicas diferenciadas.

A definicdo de inclusdo segundo dicionario Luft (2002) é abranger,

compreender, inserir, introduzi r ou fazer parte.

Ainda sobre isso Fink (2016, p.11) relata:

A inclusdo no Brasil passou de um foco excludente para uma visdo inclusiva de todos.
Em outras palavras, séo visiveis na histéria as praticas de exclusdo daqueles que eram
ignorados pelo poder publico e sociedade. Partindo, do século XVIIl, periodo que se
caracterizou por movimentos de excluséo, as pessoas com deficiéncia foram retiradas do
convivio social porque ndo tinham direitos, nem a sociedade os aceitava, portanto,
necessitavam viver reclusos. Relegando-os a uma reclusdo de confinamento em tempo
integral.

A Inclusdo é um processo que visa apoiar a Educacéo para Todos e para cada
crianga no Mundo (Ainscow & Ferreira, 2003, citado em Rodrigues, 2003). Esta ideia
implica encarar a escola como um espaco onde todas as criancgas e jovens tém lugar

para aprender e adquirir conhecimento e para desenvolver-se enquanto pessoa.

A incluséo pressupbe que todas as criancas e alunos tenham uma resposta
educativa num ambiente regular que lhes proporcione o desenvolvimento das suas
capacidades. Este principio vem expresso na Declaracdo de Salamanca (UNESCO,
1994, p. 11-12)).

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das
diferencas que apresente. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as
necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de
aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educacgéo para todos, atraves
de curriculos adequados, de uma boa organizacdo escolar, de estratégias

pedagdgicas, de utilizacdo de recursos e de uma cooperacdo com as respectivas



comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoios e de servicos para
satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro da escola.

A incluséo representa uma filosofia educativa que promove a participacao das
criancas com necessidades educativas especiais, em todos os aspectos da escola e
da vida comunitaria. Refere-se aos aspectos especificos, mais praticos, tais como
estratégias, métodos, que sao essenciais a implementacdo dos modelos inclusivos
(Ainscow, 1998).

Tal como vem explicitado, (UNESCO, 1994, p. 21).

As escolas inclusivas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos
seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a
garantir um bom nivel de educacao para todos através de curriculos adequados, de uma
boa organizacdo escolar, de estratégias pedagodgicas, de utilizacdo de recursos e de
uma cooperagdo com as respectivas comunidades.

Segundo Costa, (2006) afirma que escolas inclusivas procuram gerir, organizar
e responder as necessidades de todos os alunos da sua comunidade escolar num
contexto flexivel assente ao nivel do planeamento, do apoio, dos recursos humanos,

fisicos e materiais.

Segundo Rodrigues (2006), a Inclusdo ndo € uma evolucdo da Integracdo por
trés motivos. Primeiro, porgue a Escola Integrativa distinguia, separava os alunos
em normais e em deficientes. Quando os alunos eram normais era preservado um

determinado curriculo com valores e praticas iguais.

Para Montoan (2006, p. 19), educacédo inclusiva pode ser definida como a
pratica da inclusdo de todos independentes de seu talento, deficiéncia, origem
socioecondmica ou cultural, em escolas e salas de aula onde as necessidades
desses alunos sejam satisfeitas. Por isso, a inclusdo € um movimento que busca

repensar a escola para que passe de escola da discriminacdo para aberta a todos.
Crianca

Segundo o Dicionario Aurélio (2019) por exemplo, crianca é ser humano de
pouca idade. No mesmo dicionario, a infancia esta definida como um periodo de

crescimento, no ser humano, que vai do nascimento até a puberdade.

Na sua origem etimologica, o termo infancia em latim é in-fans, que significa
sem linguagem. No interior da tradicdo filosofica ocidental, ndo ter linguagem
significa n&o ter pensamento, ndo ter conhecimento, néo ter racionalidade. Nesse
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sentido a crianga € focalizada como um ser menor, alguém a ser adestrado, a ser

moralizado, a ser educado.

Kramer (2006, p. 76) afirma que as criancas sao sujeitas sociais e historicas,
marcadas pelas contradicées das sociedades em que estdo inseridas. Essa insercao
concreta das criancas e seus papéis variam com as formas de organizacdo da
sociedade. Assim, a ideia de infancia ndo existiu sempre da mesma maneira. Ao
contrario, a nocao de infancia surgiu com a sociedade capitalista, urbano industrial,

na medida em que mudavam a insercao e o papel social da crianca na comunidade.

Ja o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil, 1990) define a crian¢ca como
a pessoa até os 12 anos de idade incompletos. Desse modo, o significado genérico
da infancia esta directamente ligado as transforma¢des sociais, -culturais,
econdémicas, da sociedade de um determinado tempo e lugar, que possui seus

proprios sistemas de classes, de idades e seus sistemas de status e de papel social
Sarmento (2004) sublinha que;

[...] as criancas s&o seres sociais e, como tais, distribuem-se pelos diversos modos de
estratificacdo social: a classe social, a etnia a que pertencem, a ra¢a, 0 género, a regiao
do globo onde vivem. Os diferentes espagos estruturais diferenciam profundamente as
criancas (Sarmento, 2004, p. 10).

Assim podemos afirmar que a infancia é inerente a crianga; como também
afirma Marita Redin (2007, p. 12) que a infancia se refere as condi¢des de vida das
criancas em diferentes grupos sociais, culturais e econémicos. Porém ainda ha
muitos casos em gque a crianca nao usufrui deste direito de forma adequada, pois

vive em condicfes precarias.

A crianca € actriz social, participe da construcdo da sua prépria vida e da vida
daqueles que a cercam. As criancas tém voz propria, devem ser ouvidas,
consideradas com seriedade e envolvidas no dialogo e na tomada de decisdes

democraticas.

Ja Leo Kanner (1943) dizendo o seguinte: “a crianga com autismo vive isolada,
falta de linguagem (mutismo), obsessdo a certos ruidos e alguns objectos,

estereotipias e ecolalia

Segundo Mousinho, et al (2010) as criancas que apresentam dificuldades de

comportamento e socializacdo sdo geralmente vistas como excéntricas e bizarras



por seus colegas, tornando dificil e complexo o papel do professor diante do desafio

de ensinar e incluir, simultaneamente.

Entretanto o professor quando recebe uma criangca com autismo em sua sala
de aula, sente-se desafiado ao iniciar o processo de inclusdo, pois a crianca
apresenta grande dificuldade em interagir e se comunicar. (Barbosa; Zacarias;
Medeiros; Nogueira, 2013, p.7).

Nesse sentido Kramer (2006, p. 65), destaca que:

Conceber a crianca como ser social que ela é, significa: considerar que ela tem uma
histéria, que pretende a uma classe social determinada, que estabelece rela¢des
definidas segundo um contexto de origem, que apresenta uma linguagem decorrente
dessas relagBes sociais e culturais estabelecidas, que ocupa um espaco que nédo € s6
geografico, mas que também da valor, ou seja, ela é valorizada de acordo com o0s
padrdes de seu contexto familiar e de acordo com a sua prépria inser¢cdo nesse contexto

(p. 65)
Autista

Marques (2002), esclarece que a proveniéncia do autismo é grega, sendo que
Autos significa Eu/Proprio e Ismo significa estado ou orientacdo, o que leva a dizer

que é um estado em que o individuo é centrado nele préprio, vive no seu mundo.

Pereira (1996), diz que em 1989, Frith definiu o autismo como uma deficiéncia
mental especifica, susceptivel de ser classificada nas Perturbacdes Perversas
(alargar), do Desenvolvimento, afectando a interagdo social, a comunicagédo e a
imaginacéo, resultando em interesses restritos. E que antes dos trés anos é raro

aparecer um diagnaostico de autismo.

Ainda o0 mesmo autor, sustenta que atualmente o autismo é visto como uma
sindrome que afecta o desenvolvimento, Perturbagéo Global do Desenvolvimento ou
perturbacdo geral do desenvolvimento, que se traduz por dificuldades ao nivel da
comunicacdo, interacdo social e no jogo imaginativo, interesses e actividades

restritas e estereotipadas.

Segundo Orra (2012), as pessoas autistas sdo ainda pouco compreendidas
pela sociedade, devido a falta de conhecimento sobre esta condic¢ao.

Igualmente Mello (2005) se pronuncia por esta questdo, defendendo que as
criangas com PEA tém problemas ao nivel da comunicacdo, auséncia de linguagem

expressiva, dificuldades ao nivel da motricidade global, devido a uma possivel



descoordenacgédo e existéncia de comportamentos estereotipados, dificuldade em

manter o contacto e isolamento devido a crises de ansiedade e medos.

Presentemente, Carvalho e al. (2006), destacam que o autismo esta incluido
nas Perturbacdes do Desenvolvimento graves e precoces, sendo incuravel, mas que

pode a sua expressao sintomatica variar.

Oliveira (2007), também define esta patologia, sustenta que o autismo é uma
perturbacdo organica resultado de uma disfuncdo cerebral precoce e que se
caracteriza por uma triade de alteracdes, a interagcdo social, comunicacdo e

comportamento.

Para Melo, Faleiro e Luz (2009), hoje em dia, o autismo é visto como uma
sindrome com incidéncia no comportamento, de etiologias multiplas, que reflecte um
distarbio de desenvolvimento e que se qualifica por uma dificuldade ao nivel social,

do desenvolvimento da linguagem e pela existéncia de distdrbios comportamentais.

Oliveira (2009), descreve Autismo com base na definicdo dada pela Associacao
Americana de Autismo, em que esclarece que o Autismo se caracteriza por um
desalinho neuroldgico, influenciador do raciocinio, das interac¢cdes sociais e das
habilidades comunicativas. Que se pode traduzir em problemas de aprendizagem e
alteracbes do comportamento graves.

Sala de aula

A sala de aula € um espaco unico que pode ser definido como “a reunido, por
dado periodo de tempo, de duas ou mais pessoas (um dos quais geralmente
assume o papel de instrutor) com propésitos de aprender uma lingua” (van Lier,
1996, p. 47).

Em uma abordagem simplista, as salas de aulas tipicas sdo definidas como
construgdes rectangulares, com janelas de um lado, um quadro-negro na frente e
uma porta perto da frente, na parede; onde ha também um professor, geralmente
posicionado na frente e no centro dos alunos, que se posicionam sentados em

fileiras ou semicirculo (Erickson, 2001).

Segundo Kuschnir (2003, p. 26), devemos considerar a sala de aula como um
ambiente de interagdo e aprendizagem, onde um misto de actividades ocorre

simultaneamente.



Segundo Stubbs (1992), h4 muitas razGes para estudar e pesquisar a sala de
aula, e a principal delas é que ela é o ambiente natural em que o verdadeiro discurso

entre professor e aluno acontece.

Por muitos anos, os estudos de sala de aula focalizaram com muita énfase os
factores externos, buscando dar conta de explicar o sucesso e o fracasso dos
alunos, sem observar a sala de aula em sua natureza propria (Stubbs, 1992).

Num caderno editado pelo Brasil (2006, p. 3), que tem como objectivo reflectir
sobre a sala de aula como “espacgo de vivéncia, experimentagao e construgao”, é
abordada a organizacdo do espaco fisico e a sua relagdo com a dinamica de
trabalho.

Inclusao

Segundo Silva (2009), o percurso até a inclusao foi marcado por um leque de
decisbes e medidas tomadas no seio de organizacbes e agéncias internacionais,
como as Nacdes Unidas e a Unesco, que tiveram extraordinaria importancia na
introducao progressiva da Inclusdo. De referir, a Declaragdo Mundial de Educagéo
para todos (1990), as Normas sobre a Igualdade de Oportunidades para pessoas
com Deficiéncia (1993), a Declaracédo de Salamanca (1994), a Carta de Luxemburgo
(1996), o Enquadramento da accdo de Dakar (2000), a Declaracédo de Madrid (2002)
e mais recentemente a Declaracéo de Lisboa (2007).

Porém, o movimento a favor da inclusdo foi fortemente impulsionado pela
Declaracédo de Salamanca, aprovada por 92 paises e 25 organizacfes internacionais
gue se comprometeram a introduzir o principio fundamental das escolas inclusivas.
De acordo com a Declaracdo de Salamanca (1994, cit. por Sanches & Teodoro,
2006, p. 69):

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das
diferencas que apresentem. Estas escolas devem conhecer e satisfazer as
necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de
aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educacéo para todos, através de
curriculos adequados, de uma boa organizacao escolar, de estratégias pedagogicas,

de utilizac&o de recursos e de uma cooperacado com as respectivas comunidades.
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E preciso, portanto, um conjunto de apoios e de servicos para satisfazer o
conjunto de necessidades especiais dentro da escola.

Até aqui, ao longo da histéria da educacdo especial, a atitude social foi de
exclusdo, as pessoas com NEE ndo eram consideradas como pertencentes a

maioria da sociedade (Alves, 2009).

Como refere Rodrigues (2001) a sociedade acaba, regra geral, por considerar
‘normal” o que é semelhante, conhecido e previsivel, considerando e remetendo

para ghettos o que é diferente, desconhecido e imprevisivel.

De facto, as decisdes e medidas politicas, sdo importantes na implementacao
da Incluséo, no entanto da introducéo de legislacdo a mudanca de mentalidades vai
um longo percurso ainda a percorrer. A educacao inclusiva ndo se constréi apenas
com a insercdo de novos instrumentos e a presenca fisica na classe regular.
Depende dos pais, dos governantes e essencialmente dos professores, que devem
tentar conhecer os seus alunos para poderem aplicar a diferenciacdo pedagoégica de
acordo com as caracteristicas, interesses, saberes e dificuldades (Sanches &
Teodoro, 2006).

De acordo com 0s mesmos autores, com a escola inclusiva todos os alunos
estdo na escola para aprender em conjunto. Ndo podera haver apenas uma

presenca fisica, mas sim uma pertenca ao grupo e a escola.

(...) estar incluido € muito mais do que uma presenca fisica: € um sentimento e
uma pratica mutua de pertenca entre a escola e a crianca, isto €, o jovem sentir que
pertence a escola e a escola sentir que é responsavel por ele” (Rodrigues, 2003,
p.95, cit. por Silva, 2009).

Segundo Sanches e Teodoro (2006) a Inclusdo € um projecto colectivo, que
passa por uma reformulacdo do espaco escolar como um todo, desde o espacgo
fisico, dinamica de sala de aula, passando pela adaptacao do curriculo, pelas formas

e respectivos critérios de avaliagao.

O principio da inclusdo apela para uma escola que tenha em atencao a crianca
— todo (...), no sentido de proporcionar-lhe uma educacdo que maximize 0 seu

potencial (Correia, 1997). ~
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1.2. Os desafios e estratégias da inclusdo da crianca autista na escola.

Os desafios encontrados na escola do ensino primario n°40 para incluir crianca
com TEA séo inumeros e de variadas maneiras, podemos elencar algumas como
falta de ambiente adequado, mais silencioso e rotineiro, falta de conhecimento e
formacdo especializada ou aceitacdo dos professores sobre o que é o autismo e
suas caracteristicas, falta de divulgacao da problemética, falta de recursos adicionais

entre outros.

A educacdao inclusiva deve garantir que todas criangas independentemente das
suas diferencas tenham as mesmas oportunidades de acesso ao ensino dentro da
sala de aula regular, pois todas tém o direito de aprender. Para trabalhar esse
processo de inclusdo é necessario que tanto a escola quanto a familia e a
comunidade escolar estejam juntas em parceria frente aos desafios. A escola deve
oferecer uma educacdo de qualidade para todos os alunos com TEA ( Montoan
2017).

As estratégias de inclusédo sao véarias como:

A criacdo de uma relacao de confianca com o aluno portador do transtorno;
O uso de linguagem objectiva e comunicacao visual,

Aproveitar as habilidades e dos principais interesses do aluno autista;

O uso de jogos;

Evitar actividades gerais muito longas,

Antecipagéao das novidades

A inclusdo da crianca autista deve estar muito além da sua presenga na sala de
aula, deve almejar sobretudo a aprendizagem e desenvolvimento das habilidades e
potencialidades superando as dificuldades. A educacdo €& uma das maiores

ferramentas para o desenvolvimento de uma crianga autista.

Ao comentar sobre inclusdo, apoidmo-nos na legislacdo que nos permite
assegurar o direito de todos a educacado. Possibilitando o acesso a escola e a
permanéncia nela, independentemente de sua necessidade especial e, cabe a
instituicdo de ensino garantir e cumprir esse direito. Lei de Base da educacgéo n°
17/16 de 7 de Outubro o decreto presidencial n 160/18 de 3 de Julho o decreto
presidencial n°162/23 de 1 de Agosto.
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Assim, a instituicdo de ensino deve se comprometer a oferecer um ensino de
qualidade, buscando melhorias em sua estrutura fisica quanto no modo de ensino
aprendizado. Isto faz com que a escola tome consciéncia que necessita adaptar o
ambiente escolar, tanto como adequar o curriculo e também trazer alternativas
metodologicas diferenciadas de acordo com a necessidade de cada aluno.

Nesse sentido, o corpo docente deve procurar capacitacdo para auxiliar na sua
gestao e, assim, prepara-los para receber criancas e jovens previstos pela legislacéo

da educacéo especial.

Por isso, os professores, ao realizarem sua capacitacao, estdo oferecendo aos
alunos com necessidades especiais, em especial o aluno com TEA, um ensino e
aprendizado de qualidade. Ao argumentar sobre inclusdo dos alunos com autismo,

procura-se compreender como nos, educadores, podemos lidar com esses alunos.

E ao deparar com esse aluno em sala de aula devemos pensar o quanto é
importante um trabalho colectivo entre os profissionais que atendem o aluno, tanto
na escola como fora dela. Como também € essencial os professores procurarem

capacitacao sobre autismo.

Essa pratica colectiva é imprescindivel para atender as demandas do sujeito
com transtorno do espectro autista e assim ele pode alcancar melhorias em seu

desenvolvimento sdcio cognitivo.

Schmidt (2013) declara que:

Trocas transdisciplinares constantes entre equipas e o professor estariam municiando a
escola com as informagbes que contribuiram com a qualificacdo da experiéncia
educacional do aluno com autismo. Ao mesmo tempo, o professor poderia colaborar com
tal equipe oferecendo prestimosas informacdes sobre o dia-a-dia deste aluno seus
comportamentos e aprendizagem, sem perder seu referencial pedagégico. (Schmidt,
2013, p. 22).

E relevante esse olhar diferenciado e ajustamento no modo de ensinar. Deve-
se verificar a necessidade de um modelo de ensino que vai além da presenca no
ambito escolar, encontrando um caminho para participacdo e aprendizagem efectiva
do aluno com autismo.

Considerando como ponto importante a presenga, a participagdo e a
aprendizagem, Kubaski, (2013) comenta sobre esses conceitos, considerando-os
necessarios para que haja plenamente a inclusdo. Compreende-se sobre estes
conceitos:
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Presenca: sem classes separadas ou outra segregac¢éo, se o aluno participa
de préticas conjuntas ou separadas de seus colegas, como a frequéncia desse aluno
na escola, o local que esse aluno esta inserido, correspondéncia entre o ano escolar

e a idade cronoldgica.

Participacao: qualidade de experiéncias educacionais; tais como o0

engajamento do aluno em actividades conjuntas.

Aceitacdo: pelos professores, colegas e equipe da escola, ou seja, relacéo
com colegas, professores e demais funcionarios da escola, melhores amigos, quem

0 auxilia, quem ele busca.

Aprendizagem: ganhos académicos, emocionais e sociais, por exemplo, como
€ realizada a avaliacdo desse aluno, principais recursos e dificuldades, etc.
(Kubaski, 2013, p. 24).

Além disso, é indispensavel expor que o aluno com transtorno do espectro
autista necessita de um ensino em que possa aprender e ao mesmo tempo
colaborar com os seus pares. Isto é, é essencial que o aluno com autismo aprenda
junto com os seus colegas para que eles possam fazer trocas de experiéncias. Todo
esse trabalho integrado é importante para o desenvolvimento sociocognitivo do

aluno autista.

Essa pratica pedagodgica colaborativa contribui positivamente para inclusdo do
aluno com TEA, tendo assim uma activa participacao, presenca e aprendizagem no

ambito escolar.

Para comentar sobre inclusdo, pode-se remeter nas palavras de Mantoan
(2003, p. 30): “[...] condicbes que contribuem para que as escolas se tornem
espacos vivos de acolhimento e de formagédo para todos os alunos e de como

transforma-las em ambientes educacionais verdadeiramente inclusivos”.

Lamentavelmente, ainda tém que passar por muitas barreiras que interferem
negativamente no processo de ensino aprendizagem. Por isso, ndés devemos buscar
melhorias e procurar formas de eliminar tais obstaculos. Com isso, pode-se dizer

gue ainda nao alcangcamos uma activa inclusdo, mas que estamos a caminho dela.

Nesse sentido, para remover essas barreiras, temos que concretizar um modo
de ensino aprendizado que visa o desenvolvimento social, afectivo e intelectual,
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garantindo a activa participacdo, presenca e aprendizagem do aluno com transtorno
do espectro autista com 0s seus colegas.

E interessante que os educadores planejem aulas interessantes, agradaveis,
que “prendam” a atencdo dos alunos, em especial do aluno com autismo, e assim

consigam eliminar as barreiras para a aprendizagem.

Para questionar sobre esse assunto, menciona-se Carvalho (2009, p. 60):
“barreiras existem para todos, mas alguns requerem ajuda e apoio para seu
enfrentamento e superacgao...”. Esses empecilhos na educagao ocorrem e, as vezes,
parecem ser impossiveis de supera-los, mas com um trabalho colectivo dos
profissionais na escola é possivel vencé-los.

Para isso, € preciso investigar estimulos, assuntos que o aluno goste e também
conhecer o que ele ja sabe. Ou seja, é importante o professor trabalhar interesses
da turma, adequando o contetdo de acordo com as necessidades e potencialidades
de cada aluno da turma, pois favorece positivamente a inclusdo do aluno com
autismo, ja que esses procedimentos sao primordiais para a participacao,
aprendizagem e presenca desse aluno em sala de aula.

A partir de tudo isso cabe destacar do quanto é fundamental o trabalho
colectivo, no qual o aluno com transtorno do espectro autista esteja inserido
activamente na sala de aula e o professor forneca um ensino que auxilie
positivamente o seu desenvolvimento sociocognitivo.

Principais caracteristicas do TEA aos 6 anos

Aos 6 anos, Telmo (1990), explica que existem comportamentos que se
atenuam, como por exemplo a dificuldade na alimentacdo e durante o sono, néo
querendo com isto dizer que o autismo desaparece, 0 autismo €&, infelizmente, uma

incapacidade para toda a vida.

O mesmo autor explica ainda que se a crianga for acompanhada e se forem
trabalhando alguns aspectos mais evidentes, pode ser melhorada a sua qualidade
de vida. Um ambiente menos proprio ou a falta de apoio pode levar a grandes
regressoes e voltar a estaca zero, perdendo capacidades previamente adquiridas e
num caso extremo levar a uma deterioragcdo de comportamento, como por exemplo,

a automutilagéo, gritos ou destruicéo.

15



Garcia e Rodriguez (1997), da alguns exemplos de comportamentos
assumidos pelos autistas nesta idade: gostos muito limitados e estereotipados,
vinculacdo exagerada e obsessiva a determinados objectos, rituais compulsivos,
maneirismos motores estereotipados e repetitivos, preocupacao fixada numa parte

de um objecto, dificuldade em lidar com as mudancas de ambiente.

Por vezes, e em situacbes extremas, também podemos encontrar casos mais
graves de agressividade, hiperactividade e habitos errados de alimentacéo e sono,

gue nos dificultam ainda mais o trabalho.

Oliveira (2009) e Hewitt (2006), definem uma série de caracteristicas que
podem estar presentes nas pessoas com TEA:

- Alteracfes ao nivel das interac¢cfes sociais, dificuldade na descodificacdo de
expressoes faciais e emocdes, distanciamento, o que leva a uma grande dificuldade

em fazer amigos;
- Focalizacdo desmesurada em pormenores;
- Comportamentos estereotipados e repetitivos;

- Oposicdo a mudanca, dificuldade em relacionar-se com a mudanca,

principalmente da sua rotina;

- Dificuldade ao nivel da linguagem, o que por vezes pode levar a auséncia de
linguagem oral, ecolalia, utilizacdo de segunda ou terceira pessoa ao longo do seu

discurso, linguagem idiossincratica, linguagem empolada
- Expresséao de necessidades pessoais dificultada;
- Comportamentos muito agitados ou muito inertes;
- Reaccfes oscilantes
- Agressividade;
- Choros constantes e sorrisos descontextualizados;
- Auto-estimulacgéo;

- Hiper actividade.
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Telmo (1990), diz-nos que com o passar dos anos existe uma evolugcdo dos
sintomas, eles podem ser atenuados, se forem trabalhados. Também existem

aspectos que se manifestam mais em determinada faixa etaria.

Uma vez que as causas do autismo ainda sdo um pouco incognitas, e cada
autor tem a sua teoria, achamos pertinente fazer referéncia a sua etiologia no ponto

seguinte.
1.3. Ainclusédo no contexto angolano

A politica educativa angolana esta regida pela actual LBSEE, Lei n°® 17/16, de 7
de Outubro (ANGOLA, 2016c), emendada pela Lei n°® 32/20, de 12 de agosto
(ANGOLA, 2020), por esta Ultima alterar algumas disposicdes da vigente Lei. E
nessa Lei onde estdo definidos os principais objectivos gerais e especificos da
educacdo, os principios da educacao, a organizacdo do sistema de educacado e

ensino, e suas modalidades. Entende-se por educacéo, segundo essa Lei:

Na actual Lei de Bases do Sistema Educativo angolano, a educacédo especial é
uma modalidade diferenciada de educacéo. E definida a educacéo diferenciada no
Artigo 81 da mesma Lei, como sendo ‘o modo especifico de organizagdo e
realizacdo de processos educativos, transversais a varios subsistemas de ensino,
adaptados em fungédo das particularidades dos beneficiarios” (ANGOLA, 2016c, p.
4005).

Segundo este Diploma legal, independentemente de ser uma modalidade
especifica de ensino diferenciado, a educacdo especial pode ser praticada, quando
necessario, em qualguer nivel de ensino quando as circunstancias exigem

adaptacdes proprias as necessidades especiais do aluno.

Até antes da Emenda Lei n° 32/20, que altera e faz algumas adequacdes a Lei

n® 17/16, a educacéo especial é considerada, segundo o Artigo 83;

Uma modalidade de ensino transversal a todos os subsistemas de ensino e é destinada
aos individuos com Necessidades Educativas Especiais, nomeadamente os educandos
com deficiéncias, transtornos de desenvolvimento ou aprendizagem e os educandos com
altas habilidades ou sobredotados, visando a sua integracdo socioeducativa (ANGOLA,
2016c, p. 4005).

Porém, com as adequacgbes feitas em 2020, sdo substituidos os termos
“‘necessidades educativas especiais” e “transtornos de desenvolvimento ou

aprendizagem” por “pessoa com deficiéncia” e “autistas”, assim sendo, atualmente, a
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educacgao especial “é uma modalidade de ensino transversal a todos os Subsistemas
de Ensino e é destinada as pessoas com deficiéncia e aos educandos com altas
habilidades ou sobredotados e autistas, visando a sua integracdo socioeducativa
(ANGOLA, 2020, p. 4429).

Por isso, em consonéancia com a ideia anterior, a Politica Nacional de Educagéo
Especial define como publico-alvo: a) Alunos com deficiéncia; b) Alunos com

transtorno do espectro autista e, ¢) Alunos sobredotados ou com altas habilidades.

Para efeitos de diferenciacdo conceitual, importa apontar que Angola conta com
uma politica de educacao especial estabelecida por Lei, por isso aparece claramente
definida na LBSEE. O mesmo n&o acontece com a educacdao inclusiva, mas o actual

Estatuto Orgéanico do Instituto Nacional de Educacao Especial a define como:

Um sistema de educagdo e ensino em que os alunos com deficiéncia, transtornos do
espectro autista e altas habilidades/ sobre dotagéo, frequentam as escolas do ensino
geral, publicas, publico-privadas e privadas, com colegas sem deficiéncia, dando-se
énfase as competéncias, capacidades e potencialidades dos alunos (ANGOLA, 2021, p.
2140).

Com o intuito de garantir uma atencdo mais especializada e especifica as
criancas com necessidades de apoio educativo, 0 governo angolano, através do
decreto Presidencial n® 20/11, criou o Estatuto da Modalidade de Educacéo Especial,
que define como objecto social e objectivo geral da educacdo especial o
atendimento, orientacdo, acompanhamento, formacdo e apoio a incluséo
socioeducativa e familiar das criancas, jovens e adultos com deficiéncia (ANGOLA,
2011).

Esse decreto definiu aquelas que devem ser as areas de intervencdo desta

modalidade de ensino (Quadro 1).
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QUADRO 1 - AREAS DE INTERVENCAO DA EDUCACAO ESPECIAL

Dominio Area de intervencao

Altas habilidades

Intelectual Deficiéncia intelectual

Transtornos invasivos de desenvolvimento

Deficiéncia visual

Sensorial Deficiéncia auditiva

Surdo-cegueira

Deficiéncia fisico-motora

Neuromuscular e éssea Dificuldades da fala e da linguagem

Paralisia cerebral

Desajustes sociais e

emocionais

Deficiéncias mdltiplas

FONTE: Estatuto da modalidade de educacgéo especial (ANGOLA, 2011).

Em termos de politicas educativas, desde a sua criacdo, o Instituto Nacional de
Educacdo Especial (INEE) esteve vinculado e dependente do Ministério da
Educacado, até que, em 2014, com o Decreto Presidencial n°® 312/14 de 24 de
Novembro (ANGOLA, 2014), com a aprovag¢do do seu primeiro Estatuto Organico,
consagra-se como personalidade juridica com autonomia administrativa, financeira e

patrimonial.

Entretanto, independentemente deste estatuto, cabe, para todos os efeitos, ao
Ministério da Educagdo a orientacdo pedagdgica e metodologica e o
estabelecimento de alguns objectivos especificos. Ou seja, a concepcdao,
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implementacdo e adaptacdo de politicas educativas cabem a macroestrutura do
Ministério da educacdao.

Nos ultimos 10 anos, o governo angolano tem se mostrado mais comprometido
em olhar para a problematica da pessoa com deficiéncia devido a situacdo de
vulnerabilidade e do risco de marginalizacdo em que se encontra (ANGOLA, 2012).
Do ponto de vista desta Lei, entende-se que a pessoa a com deficiéncia:

E aquela que, por motivo de perda ou anomalia congénita ou adquirida, de
funcdes psicologicas, intelectuais, fisioldgicas, anatémicas ou de estrutura do corpo,
apresente dificuldades especificas susceptiveis de, em conjugacdo com os factores
do meio, lhe limitar ou dificultar as actividades e a participacdo em condi¢cbes de
igualdade com as demais pessoas (ANGOLA, 2012, p. 3256).

Cabe destacar dessa Lei que seus Artigos 22 e 23 (ANGOLA, 2012) fazem
mengao sobre o direito & educacéo e ao ensino, e sobre o direito a cultura e ciéncia,
a toda a pessoa com deficiéncia. Sobre o direito a educacao e ao ensino, 0os Artigos
destacam que compete ao Estado adoptar medidas especificas necessarias para
assegurar o acesso da pessoa com deficiéncia a educacéo e ao ensino inclusivo,

mediante a afetacdo de recursos e instrumentos adequados a aprendizagem e
comunicacdo (ANGOLA, 2012).

No ambito da criacdo das varias condicbes ao servico da pessoa com
deficiéncia, a Lei da pessoa com deficiéncia prevé também que o Estado tem o
dever de definir condicbes de acessibilidade em projectos e na construcdo de
espacos publicos, ao mesmo tempo que as condi¢bes de acessibilidade se aplicam
a instalacbes e respectivos espacos circundantes da administracdo publica local e

central.

Aplicam-se também aos edificios, estabelecimentos e equipamentos de
utilizacao publica e via publica (ANGOLA, 2012). Destaca-se que essas condi¢bes
de acessibilidade deveriam ser um desafio prioritario do Ministério da Educacédo na
construcéo das infra-estruturas educativas, independentemente de ser uma escola
especial ou regular, ja que as escolas regulares enfrentam sérios problemas de

acessibilidade.
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Embora se tenha aprovado uma Lei da Pessoa com deficiéncia em 2012, a
Republica de Angola adoptou a Convencdo sobre os Direitos da Pessoa com
deficiéncia em 19 de Maio de 2014.

A propria Politica de Educacéo Especial destaca o fato de a Convencao ser
inovadora por definir pessoas com deficiéncia como aquelas que tém impedimentos
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efectiva
na sociedade em igualdades de condicbes com as demais pessoas (ONU, 2006, p.
22).

Outrossim, a adopc¢éo dessa convencao levou o governo angolano a aprimorar
sua organizacdo administrativa promulgando o Estatuto Organico do Instituto
Nacional de Educacédo Especial, por meio do Decreto Presidencial n° 312/2014 de
24 de Novembro (ANGOLA, 2014), tendo ampliado sua autonomia administrativa,
financeira e patrimonial, vendo seu poder de autuacdo mais fortalecido e contando
com mais atribuicdes (ANGOLA, 2017).

Além de toda importancia que o Decreto Presidencial n® 313/14 representou,
apresentava algumas inadequacdes em alguns pontos, entres eles o seu objecto e
missdo que indicavam que a vocacao do INEE consistia na implementacdo e
execucdo da politica educativa relativa as pessoas com necessidades educativas
especiais, dai que, no intuito de adequa-lo, foi revogado com a aprovacdo do
Decreto Presidencial n°® 63/21, de 12 de Marco (ANGOLA,

2021). Nesse Decreto, as “pessoas com necessidades educativas especiais”

sao substituidas por pessoas “com deficiéncia”, “com transtorno do espectro autista”

e/ou “com altas habilidades/sobre dotag&o”.

Por outro lado, a vocacdo do INEE vai além da implementacdo e execugéo, €
também responsabilidade dele a elaboracdo de medidas socioeducativas que
asseguram o pleno acesso do publico-alvo e fazer o acompanhamento da Politica

Nacional de Educacéo Especial orientada a inclusdo escolar.

Dois anos apdés a criacdo da lei da pessoa com deficiéncia, houve a
necessidade de criar um instrumento legal que pudesse respaldar as condi¢cdes de
acessibilidade para a pessoa com deficiéncia. Foi a partir desta premissa que, em

2016, criou-se a Lei n°® 10/16, de 27 de Julho: Lei das acessibilidades. Essa lei define
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como seu objecto “o estabelecimento de normas gerais, condi¢cdes e critérios de
acessibilidade pra pessoas com deficiéncia ou com mobilidade condicionada”
(ANGOLA, 2016b, p. 3138).

Todos os marcos anteriormente mencionados levam ao ponto mais alto da
politica educativa angolana no quesito do ensino especial e da inclusdo, que é
criagdo de uma Politica Nacional de Educacdo Especial Orientada para a Inclusédo
Escolar pelo Decreto Presidencial n°® 187/17. Segundo este Decreto Presidencial, a

Politica Nacional de Educacédo Especial Orientada para a Inclusao Escolar é:

Um dos instrumentos da Politica Educativa do executivo Angolano orientado
para a inclusdo escolar e tem como objectivo definir directrizes e estratégias de
accao para que as redes de ensino e formacédo angolana assegurem o direito de
acesso, participacdo e permanéncia dos alunos com deficiéncia no Sistema Nacional
de Educagéo Formal (ANGOLA, 2017, p. 3674).

Todavia, a semelhanca do que acontece em muitos paises, 0 modelo médico-
psicolégico é o que fundamenta todas as politicas e praticas educativas voltadas a

educacao especial em Angola.

Como refere Garcia (2006), o modelo médico-psicolégico da pessoa com
deficiéncia no processo educativo centra-se em tomar as caracteristicas
relacionadas a deficiéncia como representativas do aluno como todo, ou seja, 0
sujeito é a sua deficiéncia e este deve adaptar-se aos comportamentos considerados

adequados pela sociedade.

Cabe ressaltar que a mesma lei esta teoricamente orientada para a inclusao e
criacdo de uma escola aberta a diversidade ja que, para esta politica, uma escola
aberta a diversidade é aquela regular que luta para eliminar as barreiras que
dificultam o acesso, permanéncia e conclusdo, o que €, atualmente, um grande

desafio para a sociedade angolana.

Por isso, uma das valéncias deste artigo é a reflexdo em torno do especial e da

inclusao.

A desconstrucdo de narrativas e praticas de educacdo inclusiva fortemente
ancoradas na figura do aluno especial (com deficiéncia) € um passo necessario a ser

dado para que a diversidade no seu sentido mais abrangente encontre seu espaco.
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Essa diversidade abrangente inclui diversidade cultural, linguistica, de acesso ao
conhecimento, status socioecondémico, de género, ligada a factores interpessoais, de
necessidades educativas especiais associadas aos com deficiéncia ou superdotacéo
(ARNAIZ SANCHEZ, 2009; ARTILES; KOZLESKI, 2019), o que permitiria fazer

educacado inclusiva a énfase de um dos aspectos da abordagem de educacédo

democratica, conhecida como “igualdade relativas.

1.4. Os desafios da politica educativa angolana face a inclusdo de

todos os alunos

A actual politica nacional de educacdo numa perspectiva inclusiva marca um
avanco importante frente ao cumprimento dos desafios da educacdo como direito
humano consagrado pela Declaracdo dos Direitos Humanos. Cabe destacar,
igualmente, que assim como a politica educativa angolana investe esforcos e
recursos para garantir o principio da universalidade e a inclusdo de todos na
educacdo, muito trabalho ainda precisa ser feito para que sejam alcancados

resultados minimos aceitaveis.

Um dos primeiros desafios que se considera fundamental, sendo mesmo uma
condicdo sine qua non, é o cumprimento dos principios da universalidade e
obrigatoriedade previstos na Lei de Bases do Sistema de Educacdo e Ensino

angolano:

O sistema de educacao e ensino tem caracter universal, pelo que, todos os
individuos tém iguais direitos no acesso, na frequéncia e no sucesso escolar nos
diversos niveis de ensino, desde que sejam observados os critérios de cada
subsistema de ensino, assegurando a inclusdo social, a igualdade de oportunidades
e a equidade, bem como a proibicdo de qualquer forma de discriminacdo (ANGOLA,
2016c, p. 3995).

Quaisquer iniciativas sobre as politicas publicas voltadas a educacao inclusiva
em Angola deverdo antes de tudo resolver o pendente da efetivacdo do principio da
universalidade, ja que se entende que este seja a primeira barreira por romper.

Como destaca Gimeno Sacristan:

Ingressar, estar, permanecer por um tempo nas escolas, em qualquer tipo de

instituicdo escolar € uma experiéncia tdo natural e quotidiana que nem sequer
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tomamos consciéncia da razdo de ser da sua existéncia, da sua contingéncia, de
sua possivel provisoriedade no tempo, das fun¢des que cumpriu, cumpre ou poderia
cumprir, dos significados que tem na vida das pessoas, nas sociedades e nas
culturas (SACRISTAN, 2001, p. 11).

A naturalizacdo do acesso, permanéncia e sucesso escolar é, até os dias de
hoje, um desafio que inclusive paises mais avancados no sector da educacgéo tém
em carteira como meta a alcancar. E dai que Angola, com todos os problemas
inerentes a vida social das familias e das instituicbes publicas, tem o dificil
compromisso de garantir o principio da universalidade de modo que este direito

humano seja proporcionado como elemento indispensavel.
1.5. Plano Estratégico de Desenvolvimento da Educacéo Especial

O “Plano Estratégico de Desenvolvimento da Educagdo Especial” (INEE,
2006) consiste num instrumento calendarizado para nove anos 2007-2015 e tem
como finalidade a definicdo das accbes a implementar face aos objectivos que se

pretende atingir.

Em primeiro lugar, o novo modelo no ambito dos objectivos gerais pretende
conscientizar e sensibilizar a populacdo para os problemas dos alunos com
necessidades educativas especiais, sejam elas transitérias ou permanentes. Para
tal, pretende-se criar as condicfes necessarias para o desenvolvimento e

consolidacédo da educacao especial em todo o territério nacional.

No entanto, para alcancar este propédsito é fundamental estabelecer uma forte
aposta na formacédo de recursos humanos da area da educacdo especial. O
estabelecimento de objectivos especificos, € importante na medida em que
contribuem para auxiliar a concretizagdo dos objectivos gerais. Neste contexto,

foram definidos no plano estratégico como objectivos especificos:

*“Reduzir e eliminar o estigma e a discriminagdo para com as pessoas com
deficiéncia.
*Melhorar e consolidar o processo de integracdo das pessoas com

“‘necessidades educativas especiais” permanentes ou transitérias.

* Aumentar e melhorar os servicos de atendimento escolar da Educacéo

Especial em Angola.
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* Aumentar e melhorar a formacdo e capacitagdo dos recursos humanos da

Educacao especial.

* Desenvolver um amplo programa de capacitacdo de professores em matéria

de inclusao escolar.

« Construir e reabilitar infra-estruturas basicas para o desenvolvimento da

Educacao Especial em Angola.

*Criar centros de recursos de inclusdo escolar em todas as provincias de

Angola.
1.6. Mediacado pedagogica para a inclusdo de alunos com autismo

Como se sabe, o autismo tem diversos problemas que dificultam o

desenvolvimento de habilidades necesséarias em varios aspectos.

Para ajudar a inibir as consequéncias escolares, cabe ao professor
potencializar as relac6es em sala de aula, compreender e mediar 0 processo através
de conversas com o aluno, promover lacos afectivos e estimulos que direccionem ao
aprendizado. Mas, para que isso seja possivel, € necessario que a escola e seus
profissionais conhecam bem o transtorno para favorecer a mediacdo, levando em
consideracéo a singularidade de cada individuo. Dessa forma, torna-se pertinente a
formacdo docente e o conhecimento cientifico sobre o assunto, de modo que a

educacao seja inclusiva e adequada (Cunha, 2015).

Conforme Orra (2016), a partir do conhecimento dos aspectos inerentes ao
TEA, os professores podem adoptar uma postura mais adequada e praxis efectivas

ao processo de inclusédo quotidiano da sala de aula.

Nesse sentido, a mediacdo pedagogica torna-se relevante para que aconteca a
inclusdo de alunos com autismo no ensino regular, sendo 0 processo
consideravelmente dependente da participacdo dos professores, visto que sdo os

principais promotores das praticas educativas nesse contexto.

Logo, podem contribuir proficuamente para melhorar a qualidade do processo
de ensino e aprendizagem oferecido aos alunos com TEA ao buscar formacéo
continuada na area de educacéo especial e inclusiva, com vista ao fortalecimento da
mediacdo e da construcdo do conhecimento no ambiente escolar como um todo

(Orrd, 2016).
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As criangcas com autismo possuem necessidades educacionais especiais
devido as condi¢des clinicas, comportamentais, cognitivas, de linguagem e
interacdo, necessitando de adaptacdes curriculares e de estratégias de manejo
adequadas. Quando tais necessidades sdo atendidas respeitando a condicdo do
individuo, as accdes educacionais influenciardo significativamente no alcance de
diversas habilidades na vida pessoal, académica, familiar e social (Khoury et al.,
2014).

Ressalta-se, portanto, que quando ha prejuizos comportamentais e cognitivos
graves, as adaptacdes de um aluno com autismo na sala de aula regular tornam-se,
muitas vezes, inviaveis, apesar das tentativas, pois nem as criangas, nem a equipem

escolar se adaptam ao contexto da incluséo.

No entanto, é valido mencionar que as leis sdo claras quanto a inclusdo do
aluno e que a escola deve adaptar-se a sua realidade, disponibilizando meios
acessiveis para a permanéncia do aluno na escola e para a aquisicdo de habilidades

necessarias ao seu desenvolvimento (Santos, 2016).

Brites (2019) comenta que é sabido que o ambiente escolar € um local
oportuno de desenvolvimento em diversas areas pertinentes ao individuo. A sala de
aula, por ser um local importante de aprendizagem, carece de um olhar especial no
que diz respeito ao acompanhamento de criangas com TEA. Quando a criangca néo
aprende de uma determinada forma, o importante € procurar meios que a ajudem a

evoluir.

Santos (2016) afirma que a inclusdo de alunos com autismo no ensino regular
requer adequacgdes do curriculo, dos materiais e recursos, além da capacitacado dos
profissionais para melhor compreenséo do processo de inclusdo. Essas adequacdes
devem acontecer de forma planejada para melhorar o atendimento das demandas e

garantir o direito a incluséo.

A mediacdo pedagogica € uma atribuicdo que o professor deve exercer com
grande responsabilidade, embora dependa de todos os envolvidos da comunidade
escolar. Todavia, é valido inferir que esse é um assunto que ainda gera impasse em

muitos educadores.

Ha educadores que ndo conhecem a legislacédo educacional; ha aqueles que a

conhecem, mas trabalham como se ela nao existisse; ha educadores que
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desejariam conhecé-la, mas estdo destituidos de estruturas minimas para o seu
exercicio. Ha educadores que desejariam ser capacitados por instancias formativas
superiores. Ha outros, porém, para quem a capacitacao representa mais enfado e

mais canseira (Cunha, 2016, p. 17).

Em muitas realidades escolares, o professor prefere ndo conhecer os direitos
das criangcas com TEA para possibilitar uma melhor aprendizagem e uma incluséo
de fato. Muitos deixam a responsabilidade para o acompanhante, por queixas de
rotinas intensas, superlotacdo das salas e falta de tempo para dar mais atencao a

esse publico, ou por ndo saberem lidar em determinadas situacdes.

Ressalta-se que o acompanhante escolar ndo substitui o papel do professor
em sala de aula. O professor é a referéncia nesse processo. Ele € o principal
mediador para a inclusdo escolar, portanto, deve conhecer e estar atento aos

diversos comportamentos apresentados por esses alunos (Orru, 2016).

O autismo, por se tratar de um transtorno complexo, pode acarretar, consoante
Cunha (2016), “caracteristicas marcantes que poderao interferir na aprendizagem,
como, o deficit de atencao, a hiperactividade, as estereotipias e 0s comportamentos

disruptivos” (p. 25).

No ambiente escolar, a crianca pode sentir-se desconfortavel e intimidada com
0 novo, buscando focar a atencdo em objectos ou em movimentos que a atraem. O

medo, a raiva e a birra podem ganhar proporcdes traumaticas.

Diante desse contexto, fica claro o quéao € imprescindivel o conhecimento da
realidade autista pelos profissionais da educacdo para melhor conducdo da
aprendizagem e interacao social desses discentes (Chiote, 2013).

Santos (2016) acrescenta que “o processo de desenvolvimento da crianga com
autismo na escola esta relacionado com o papel que o outro desempenha na

mediacao pedagogica” (p. 35).

Vygotsky (2007), na sua perspectiva historico-cultural, contribui dizendo que o
desenvolvimento do ser humano acontece mediante as interac¢gbes e mediacdes
estabelecidas pelo meio social no qual se encontra inserido. Nesse sentido, deve-se

pensar na crianca e em seu envolvimento em praticas sociais do ambiente escolar.
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A socializagdo, através da instrugdo escolar, contribui para alcancar a zona de
desenvolvimento proximal (ZDP), defendida por Vygotsky, a qual traduz a diferenca
entre o nivel de desenvolvimento real e o potencial atingivel sob a orientacdo de um

adulto.

Chiote (2013) aponta que a contribuicdo do outro no processo de incluséo
escolar de alunos com TEA é essencial, visto que este necessita sempre dessa
participacdo para se relacionar e desenvolver habilidades primordiais, as quais séo
limitadas pelo referido transtorno. O conceito de ZDP, destacada por Vygotsky
(2007), deve favorecer o processo de ensino dessas criangas e oferecer uma nova
perspectiva aos professores, 0os quais devem ter foco ndo somente para a

deficiéncia, mas sim para as possibilidades.

Nesse sentido, a mediacdo pedagogica deve direccionar-se para o0
desenvolvimento da ZDP visando ao aprendizado futuro, ou seja, valorizando as
aprendizagens ainda ndo concretizadas, mas que estdo em processo de maturacao.
Para tanto, o educador deve prioriza-las e permitir ao aluno perceber que “é¢ um ser
social, membro de uma determinada cultura, portanto, com o direito de acesso ao

patrimonio cultural produzido no ambito dessa cultura” (Chiote, 2013, p. 48).

Garantir a participagdo desse aluno em todas as vivéncias no ambito escolar é
de suma importancia para sentir-se parte dessa cultura. Apesar de ndo poder
determinar quando ocorrerdo, de fato, os avancos, é fundamental o empenho do

educador para trabalhar as frustracfes e as resisténcias que podem apresentar-se.

Aléem da mediacdo entre os sujeitos, Vygotsky (2007) ainda aborda a questao
dos instrumentos e dos signos, em especial a linguagem, como formas de mediacgéao.
A linguagem, por sua vez, é essencial para a comunicagao e interagdo com 0 meio

social.

Pensa-se, entdo, na criangca com autismo, na sua linguagem, nas suas ac¢oes
e na actuacdo de outrem para com essa crianca, pois “o contexto de relagdes no
qual se insere o individuo com autismo € marcado pela aparente falta de sentidos
para o outro, o que faz com que os actos dessa crianga ndo tenham sentidos para
ela mesma” (Chiote, 2013, p. 34). Essa crianga deve ser compreendida como
qualquer outra, pois € um sujeito que pensa, sente, deseja e representa o mundo de
forma peculiar, interagindo com ele de outra maneira.
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E clara a importancia do respeito e da compreensio da crianga com TEA nas
suas diversas formas de interacdo. Carece-se, portanto, chamar a atengéo para as
praticas educativas, pois a educacdo dessas criancas deve favorecer o seu
desenvolvimento como um todo, dentro de suas possibilidades. No contexto escolar,
deve-se olhar o individuo como um ser em constru¢do, por isso a mediagado
pedagdgica torna-se essencial, cabendo ao docente direccion-la da melhor forma,

favorecendo uma aprendizagem satisfatoria.

Como afirma Chiote (2013), “a mediagao pedagdgica deve ser intencional, uma

accgao consciente de mediar e intervir’ (p. 47).

Para que o professor possa exercer devidamente o seu papel no processo de
inclusdo, ele deve ser consciente de sua funcdo social, por isso precisa ter

conhecimento a respeito das leis de incluséo.

Além da formacéo e capacitacdo adequada, 0 mesmo precisa ter interesse por
essa area de actuacao, pois lidar com a aprendizagem de criangas com autismo

exige responsabilidade, dedicacdo e atencdo para compreendé-las (Orra, 2016).
1.7. Papel do Professor

As mudancas nos contextos educativos actuais sdo evidentes e muito
exigentes e sdo os professores 0s construtores da escola inclusiva, em conjunto com
0S pais e 0s governantes, sdo agentes geradores de mudanca. Como era de
esperar, o papel dos professores tem uma grande relevancia neste processo de
inclusdo de alunos com TEA, ou qualquer tipo de NEE, no ensino regular. N&o
podem ser meros receptores do Ministério da Educacédo, devem estar integrados em

todo o processo.

Os alunos devem estar na escola para aprender enquanto seres participantes,
nao tendo apenas uma presenca fisica, dai a evolugdo do conceito de integracao
para incluséo.

Perante este desafio, Ainscow (1995), define trés posi¢cdes possiveis por parte
dos professores; ou permanecem com 0S mMesmOos papeis e continuam com sérias
dificuldades em responder as necessidades dos seus alunos, ou 0s seus papéis
ficam em mudanca, em que o professor continua com algumas dificuldades mas

procura sempre adaptar-se da melhor forma aos contextos ou por fim, e talvez a
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mais acertada, 0os seus papéis ficam em movimento, em que o professor procura o
trabalho cooperativo reflectido para facilitar a aprendizagem dos alunos.

Existem estudos que nos mostram que a cooperacao entre professores ndo sé
é fundamental como também é muito benéfica, quer para os professores quer para

0S seus alunos.

Correia (2003), defende que para a concretizacao da inclusdo, tem que existir
colaboracdo entre o professor do ensino regular e o professor do ensino especial

para em conjunto com os pais tracarem estratégias mais significativas e viaveis.

Também Rolddo (2007), defende o trabalho colaborativo entre professores
embora na maiorissima parte das vezes ndo seja facilmente concretizavel. Um
estudo realizado por Pereira, Costa e Mendes (2004), explica que a dificuldade maior
se refere ao elevado nimero de horas de trabalho burocrético.

1.8. Professor do Ensino Primario

Desta forma, como ja foi mencionado, surgem sérias dificuldades por parte dos
professores. Tém que dar aulas a mais ou menos 25 alunos, alguns com NEE, tém
gue planificar com base na diversidade pedagdgica para desta forma responder as

capacidades e limitac6es de cada aluno em particular e da turma no geral.

Jiménez &Vila (1999), explicam-nos que o papel do professor deve ir-se
adaptando ao novo contexto e reconhecer e dar valor a diversidade, contendo mais
autonomia nas tomadas de decisGes, quer curriculares quer organizativas, deve

trabalhar colaborativamente, tendo uma atitude reflexiva e critica.

Os mesmos autores revelam que o0 que mais preocupa 0s professores
relativamente a inclusdo de criancas com TEA é o seu grau de severidade. Os
professores que ja trabalharam com esta sindrome consideram imprescindivel a
ajuda de um auxiliar na sala, uma vez que o trabalho com criangas com TEA é muito
exigente. Essa exigéncia, cria nos professores uma certa vulnerabilidade que pode
traduzir em stress emocional, despersonalizacdo e baixa auto-estima a nivel

profissional, a frustracéo.

Existem muitos medos por parte dos professores em lidar com criangas autistas
Camargo e Bosa (2009), explicam que talvez se deva as suas caracteristicas, o
30



isolamento social, por vezes a agressividade, a dificuldade em comunicar. Muitas
vezes, isto também se deve ao facto de os nossos professores ndo terem formacao

especifica ou qualificada na area das NEE.

Assim sendo, a formacéo dos professores que lidam com estas criangas nao

pode ser decorada, uma vez que € de extrema importancia.
1.9. Incluséo de Criangcas com TEA no Ensino Primario

Quanto a inclusdo de criancas autistas as opinidées sao ainda controversas e
divergentes, autores defendem que € essencial para o seu desenvolvimento e outros

nao.

Telmo (1990), acredita que a integracéo de criancas autistas no ensino primario
€ possivel se se elucidar previamente os professores e a sociedade, se se
proporcionar diferentes contextos de integracdo, apoiar os professores reduzindo o
namero de alunos sempre que tiverem uma turma com uma crianca com NEE,
sensibilizar da comunidade escolar, definir novos programas que facilitem a
integracdo, adaptar o equipamento existente as necessidades da crianca e colaborar

com os pais e pedir o seu acompanhamento no trabalho com a crianca.

7z

Camargo (2007), acha que esta inclusdo é vantajosa, facilita o convivio de
criancas autistas com outras da mesma faixa etéria permite o estimulo as suas
capacidades interactivas, dificultando o isolamento individual. As habilidades sociais

s6 se desenvolvem no processo de aprendizagem social.

Acredita que a inclusdo de criangas autistas no ensino regular possibilita
contactos sociais e favorece o seu desenvolvimento, por outro lado, as outras
criangas, convivendo com os autistas, também aprendem a respeitar as diferencas
individuais.

Bosa (2006), explica-nos que quanto mais precoces forem as experiéncias

inclusivas mais beneficios séo trazidos para as criangas com TEA.
Cutler e Rocca (2000), expdem alguns critérios para a inclusdo de autistas:

A escola devera ter conhecimento das caracteristicas das criancas para satisfazer as

suas necessidades; A formacao dos professores deve ser continua;

As criancas devem ser avaliadas por técnicos especializados; A escola deve

adaptar-se as diferentes capacidades das criangas, uma vez que 0s autistas
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possuem diferentes potencialidades; Tudo deve ser adaptado, até os meios de
avaliacao;

s

Ter consciéncia de que para o0 autismo, conhecimento e habilidades é conceitos
distintos; Devera, sempre que possivel, evitar a mudanca; A escola deve assegurar a
aprendizagem dos alunos nela incluida; O trabalho motor é indispensavel,
recorrendo ao exercicio fisico; A inclusdo ndo dispensa o apoio dos técnicos; E
necessario desenvolver um programa educativo paralelo a inclusdo nas nossas

escolas publicas.

Também Jordan (2005), nos elucida para o facto de que para a inclusdo de
criangcas com TEA nas classes regulares seja possivel também elas tém que ter
acesso ao curriculo comum em ambientes definidos e criados para autistas. Como ja
mencionamos anteriormente para que exista inclusdo é necessario que exista

flexibilidade, deve ser criado um ambiente que minimize o impacto da incluséo.

Ozonoff, Roger e Hendren (2003), explicam que quanto mais precoce for a
intervencdo com as criancas autistas mais beneficios acarreta, mas para isso tem
gue se cumprir um programa de tratamento interdisciplinar, num local adequado,
com técnicos especializados e de forma intensiva, pelo menos 25 horas semanais,

sempre com apoio e colaboracéo dos pais.

Garcia e Rodriguez (1997), defendem que o mais importante é que estes
programas sejam adaptados as capacidades das criancas e que a presenca e
acompanhamento por um terapeuta da fala € imprescindivel para o desenvolvimento

da linguagem.
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CAPITULO Il. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Segundo Moraes (1999) essa metodologia de pesquisa faz parte de uma
busca tedrica e pratica, com um significado especial no campo das investigacdes

sociais.
2.1. Tipo de pesquisa
Descritiva

Segundo Silva & Menezes (2000, p. 21) ela visa descrever as caracteristicas
de determinada populacdo ou fendbmeno ou o estabelecimento de relacdes entre
variaveis. Envolve o uso de técnicas padronizadas de colecta de dados: questionario

e observacéo sistematica. Assume, em geral, a forma de levantamento.

Descrever o fato através da observacdo e do registro do fendmeno, sem
considerar o mérito do seu conteudo, sdo 0s principais objectivos da pesquisa

descritiva.
2.2. Modelo de pesquisa

A pesquisa pode ser classificada quanto a natureza em qualitativa e
quantitativa, sendo possivel a presenca destas duas formas, classificando-se em

quali-quantitativa.

Para Malhotra (2006, p.154) “a pesquisa qualitativa proporciona melhor visao e
compreensao do contexto do problema, enquanto a pesquisa quantitativa procura

quantificar os dados, e normalmente, aplica alguma forma de analise estatistica”.

7

O meétodo quantitativo € muito utilizado no desenvolvimento de pesquisas
descritivas, na qual se procura descobrir e classificar a relagéo entre variaveis, assim
como investigacdo da relagdo de causalidade entre os fenOmenos: causa e efeito
(Oliveira, 2002, p.115).

2.3. Niveis de estruturacdo dos Métodos

Para o desenvolvimento deste projecto serdo empregues métodos tedricos, e

matematicos apoiados em diferentes técnicas e instrumentos.
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a). Nivel teorico
Historico logico
Que penetra no objecto da pesquisa com objectivo de conhecer os

antecedentes acerca da motivagdo no processo de ensino — aprendizagem, sua

influéncia no aproveitamento académico dos alunos.

Segundo Marconi e Lakatos (2004, p.91) o método histérico consiste em
investigar acontecimentos, processos e instituicdes do passado para verificar sua
influéncia na sociedade hoje.

Analitica sintese
Facilita fazer o uso racional da bibliografia consultada e conhecer cada um dos
factores influencia a motivagdo no processo de ensino — aprendizagem, para o

aproveitamento dos alunos.

Deducéo e inducéo
Permite a partir da validacao das caracteristicas particulares relacionadas com
0 ensino e aprendizagem, inferir generalizacdes que serdo confirmadas no ambito

da investigacgdao.

b). Nivel empiricos

Os métodos estatisticos para Ramos e Naranjo (2014, p.100) “revelam as
tendéncias e relagdes dos fendmenos. E podem ser descritivos e inferenciais.”
Sistémico estrutural

Que penetra no estudo e na estrutura logica do tratamento da motivagcdo no
processo de ensino — aprendizagem, sua influéncia no aproveitamento dos alunos.
Isto é, permitiu-nos conhecer melhor o sistema das tarefas docentes existentes para

a fixacao dos procedimentos do ensino e aprendizagem.

Observacao: recolhemos dados sobre o comportamento dos professores e
alunos e os pais ou encarregados de educacdo, bem como na recolha de certos

documentos da instituicdo e muito deles fazem parte dos anexos.

Analise documental: este método serviu para a recolha de dados a partir de
questiondrio construido e de certos processos arquivados pela direc¢ao, assim como
actas de reunides com os encarregados de educacéao.
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b) Nivel matematico
Utilizou-se para mostrar os resultados da tabulacdo dos dados obtidos, que
determina as distribuicbes de frequéncias absolutas e percentuais e suas

representagoes.
2.4. Técnicas de recolha de dados

De acordo com os objectivos tracados pelo investigador, se considera
pertinente utilizar as estratégias que permitem a recolha de dados correspondentes

a nossa investigacgao.

Para Diogo Na visdo de Zassala (2015, p.123) a observagéao “permite que o
estudo do fendmeno por investigar sirva como objectivo formulado, planeado,
registado e relacionado a partir do simples para o geral, ao invés de ser visto o

fendbmeno como um facto curioso.”

Permitira recolher um conjunto de informacgdes inerentes ao processo de

ensino e aprendizagem.
Anélise de conteudo

Através da analise de conteudos serd possivel reinterpretar os inquéritos e
atingir uma compreensao de seus significados num nivel que vai além de uma leitura

comum. (Moraes, 1999).
2.5. Instrumento e procedimentos de recolha de dados

Instrumentos
Para o inquérito usamos o questionéario para adquirirmos informacdes do

director, subdirector pedagdgico interino, professores, alunos e pais.

Procedimentos
Na primeira fase desta investigacdo, foram realizadas entrevistas a Director e

Subdirector pedagdgico interino.

Para a execuc¢do dos questionarios, contactamos a Direccdo da escola para a

sua autorizacao. Aplicou-se ao Director geral, Subdirector Pedagogico, Professores
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Tratamento dos dados

Os dados foram tratados através do Microsoft Office Excel 2007. Os resultados

sdo apresentados através de quadros, tabelas e de graficos.
2.6. A populacéo e amostra

Para Hill (1989, p.41) define a populacdo de uma pesquisa como sendo o

conjunto total dos individuais sobre os quais se pretende retirar conclusoes.

A populagdo € constituida por 47 elemento. Desta foi seleccionados uma
amostra aleatdria estatistica de 19 sujeitos dos quais 9 professores e 10 pais e

encarregados de educacao, fazendo 40% da populacéo.
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CAPITULO lIl. DISCUSSAO E RESULTADOS
3.1. Inquérito aplicado aos Professor

Tabela n® 1 Dados demograficos Sexo

Designacao Frequéncia %
Masculino 05 55,5
Feminino 04 44,4
Total 09 100

120

100

80

le)
x
=
o
T 60
o
>
K=
= 40
20
0
Masculino Feminino Total
H Frequéncia 5 4 9
H% 55,5 44,4 100

Segundo gréafico n° 1 dos 09 inqueridos, 05 inqueridos que correspondem a
55,5% verifica-se sdo do sexo masculino, 04 inqueridos que corresponde a 44,4%

verifica-se que sao do sexo feminino, perfazendo assim 100% dos inqueridos.
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Tabela n® 2 Experiencia do trabalho

Designacao Frequéncia %
Menos de um (1) ano 00 00
1 a5 anos 03 33,3
6 a 10 anos 03 33,3
Mais de 10 anos 03 33,3
Total 09 100

120

100
S 80
=
[e)
T 60
o
>
K=
[ 40
0 M d 1
enosantzum (1) 1a5Anos 6a 10 anos Mais de 10 Anos Total
H Frequéncia 0 3 3 3 9
% 0 33,3 33,3 33,3 100

Segundo gréafico n°® 2. Aos 09 inqueridos, 03 inqueridos que correspondem a
33,3% verificou-se que tem de 1 a 5 Anos de experiencia de trabalho. 03 Inqueridos,
que corresponde a 33,3% tem de 6 & 10 anos experiencia de trabalho €&, 03
inqueridos que corresponde a 33,3% verifica-se que experiencia do trabalho é de

mais de 10 anos, perfazendo assim 100% dos inqueridos.
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Tabela n°3 Nivel académico

Designacao Frequéncia %
Ensino Médios 06 66,6
Graduacao 02 22,2
Pés-graduacéo 02 22,2
Total 09 100

120

100

80

o
X
w
o
© 60
o
>
k=]
= 40
) J J
0
Ensino Médios Graduacdo Pés-graduacdo Total
H Frequéncia 6 2 2 9
B % 66,6 22,2 22,2 100

Segundo grafico n°3 Em relagcédo a descricdo aos 09 inqueridos, 06 inqueridos
que corresponde a 66,6% verifica-se que o Nivel académico é Ensino Médios, 02
inqueridos que corresponde a 22,2% verifica-se que o Nivel académico é
Graduacao, 02 inqueridos que corresponde a 22,2 verifica-se que o Nivel académico

Pés-graduacéo, perfazendo assim 100% dos inqueridos.
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Tabela n° 4 j4 teve experiéncia de ensino com criangas autistas?

Designacao Frequéncia %
Sim 06 66,6
Nao 03 33,3
As vezes 00 00
Total 09 100
120
100
o 80
X
w
(o]
o° 60
[e]
2
[= 40
20
0
Sim Ndo As vezes Total
H Frequéncia 6 3 0 9
% 66,6 33,3 0 100

Segundo grafico n° 4. Sobre a descrigcdo dos 09 inqueridos, 06 inqueridos que

correspondem a 66,6% verifica-se que ja teve experiencia de ensino com criangas

autistas disseram que sim, 03 inqueridos que corresponde a 33,3% verifica-se que ja

teve experiencia de ensino com criangas autistas disseram que nédo, perfazendo

assim 100% dos inqueridos.
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Tabela n°5 existe maiores desafios enfrentados ao incluir criancas autistas em salas

de aula?
Designacao Frequéncia %
Sim 07 77,7
N&o 00 00
As vezes 02 22,2
Total 09 100
120
100
g 80
o
© 60
fe)
E 40

) B

0

Sim Nao As vezes Total
B Frequéncia 7 0 2 9
% 77,7 0 22,2 100

Segundo gréafico n°5. Quanto a descricdo dos 09 inqueridos, 07 inqueridos que
correspondem a 77,7% verifica-se a incluir criancas autistas em salas de aulas
disseram que sim, 02 inqueridos que corresponde a 22,2% verifica-se a incluir
criangas autistas em salas de aulas, perfazendo assim 100% dos inqueridos.
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Tabela n°6 recebeu treinamento especifico para lidar com criancas autistas em sala

de aula?
Designacao Frequéncia %
Sim 02 22,2
Nao 07 77,7
As vezes 00 00
Total 09 100
120
100
o 80
X
w
[e]
© 60
o
3
[= 40
20 .
0
Sim Nado As vezes Total
B Frequéncia 2 7 0 9
u% 22,2 77,7 0 100

Segundo grafico n°6. Sobre a descricdo dos 09 inqueridos, 07 inqueridos que

corresponde a 77,7% verifica-se que receberam treinamento para lidar com criancas

autistas em sala de aulas disseram que ndo, 02 inqueridos que corresponde a

22,2% verifica se que receberam treinamento para lidar com criangas autistas em

sala de aula disseram que sim, perfazendo assim 100% dos inqueridos.
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Tabela n®7 Como a escola apoia os professores na incluséo de criangas autistas?

Designagéo Frequéncia %
Recursos 02 22,2
Apoio de Especialidade 07 77,7
Total 09 100

120

100

g ®
w
[e)
ke 60
o
2
= 40
i _.
0 Apoiod
poio de
Recursos Especialidade Total
B Frequéncia 2 7 0 9
% 22,2 77,7 0 100

Segundo gréafico n°7. A descrigdo dos 09 inqueridos, 07 inqueridos que
corresponde a 77,7% verifica-se que os professores na inclusdo de criancas autistas
recebem Apoio de Especialidade, 02 inqueridos que corresponde a 22,2% verifica
que os professores na inclusdo de criancas autistas recebem apoio de Recurso,

perfazendo assim 100% dos inqueridos.
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Tabela n° 8 que tipo de recursos ou estratégias consideras mais eficazes para

apoiar criangas autistas na aprendizagem?

Designacéao Frequéncia %
Trabalho em grupo 03 33,3
Estimulacdo permanente 06 66,6
Total 09 100

120

100

80

60

Titulo do Eixo

40

20

0

Trabalho em grupo

Estimulagdo permanente

Total

M Frequéncia

3

6

9

m%

33,3

66,6

100

Segundo gréfico n° 8. Que tipo de recursos ou estratégias consideras mais

eficazes para apoiar criancas autistas na aprendizagem? 06 Inqueridos que

corresponde a 66,6% responderam que, a estratégia mais eficaz para apoiar

criancas autistas na aprendizagem é o estimulo permanente. 03 Inqueridos que

corresponde a 33,3% responderam que as estratégias mais eficazes é o trabalho em

grupo. Perfazendo assim 100% dos inqueridos.
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Tabela n°® 9 ha promoc¢do de interacdo entre criangas autistas e seus colegas de

classe?
Designacao Frequéncia %
Sim 02 22,2
Nao 03 33,3
As vezes 04 44 4
Total 09 100
120
100
o 80
X
w
[e]
© 60
o
3
[= 40
20 .
0
Sim Nado As vezes
B Frequéncia 2 3 4
u% 22,2 33,3 44,4

Segundo gréfico n® 9. Ha promocéo de interacdo entre criancas autistas e seus

colegas de classe? Dos 09 inqueridos, 04 inqueridos que correspondem a 44,4%

disseram que as vezes, 03 inqueridos que corresponde a 33,3%, disseram que nao,

02 inqueridos que corresponde a 22,2 disseram que sim, perfazendo assim 100%

dos inqueridos.
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Tabela n® 10 A inclusédo da crianca autista em sala de aula ocorre quando a
comunidade escolar desenvolve estratégias de comunicacdo e interacdo que

atendam as necessidades da crianca autista?

Designacao Frequéncia %
Sim 05 55,5
Nao 02 22,2
As vezes 02 22,2
Total 09 100
120
100
g 80
-8 60
o)
ﬁ 40
. H B
0
Sim Nao As vezes Total
B Frequéncia 5 2 2 9
H% 55,5 22,2 22,2 100

Segundo grafico n°10. A inclusdo da crianca autista em sala de aula ocorre
quando a comunidade escolar desenvolve estratégias de comunicacao e interagdo
gue atendam as necessidades da crianga autista? Em relagdo aos 09 inqueridos, 05
que correspondem a 55,5% disseram que sim. 02 Que corresponde a 22,2%
responderam que as vezes e, 02 inqueridos que corresponde a 22,2% dizem nao.

Perfazendo assim 100% dos inqueridos.
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Tabela n°11 A incluséo da crianca autista em sala de aula ocorre na medida em que
o professor compreende o transtorno, fornecendo atencdo especializada & crianca
com TEA?

Designacao Frequéncia %
Sim 06 66,6
Nao 01 11,1
As vezes 02 22,2
Total 09 100
120
100
g 80
o
© 60
o)
ﬁ 40
20
. 1N _.
Sim Nao As vezes Total
M Frequéncia 6 1 2 9
H% 66,6 11,1 22,2 100

Segundo grafico n°11. A inclusdo da crianca autista em sala de aula ocorre na
medida em que o professor compreende o transtorno, fornecendo atencao
especializada & crianca com TEA? Dos 09 inqueridos, 06 inqueridos que
correspondem a 66,6% responderam sim, 2. Inqueridos que corresponde a 22,2%
respondera as vezes, e, um (1) inquirido que corresponde a 11,1% respondeu nao.

Perfazendo assim 100% dos inqueridos.
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3.3. Inquérito aplicado (a) pai ou Méae

Tabela n°12 Relagao dos pais com os alunos autista.

Designacao Frequéncia %
Pai 02 20
Mae 04 40
Outra 04 40
Total 10 100
120
100
g 80
o
© 60
o
E 40
) _. J J
0
Pai Mae Outra Total
B Frequéncia 4 4 10
u% 40 40 100

Segundo grafico n°® 12 Relacdo dos pais com os alunos autista. Dos 10

inqueridos, 04 que corresponde a 40% a relacdo com aluno sdo de méae, 04

inqueridos que corresponde a 40% a relacdo com aluno é outra, 02 que

correspondei a 20% a relagdo com aluno é de pai, perfazendo assim 100% dos

inqueridos.
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Tabela n°13 Sabes o que é o autismo?

Designacéao Frequéncia %
Sim 08 80
N&o 02 20

As vezes 00 00
Total 10 100

120

100

80

60

Titulo do Eixo

40

20

0

H Frequéncia
%

Sim Nao
8 2
80 20

As vezes
0
0

Total
10
100

Segundo grafico n°13 Sabes o que é o autismo. Dos 10 inqueridos, 08 que

corresponde a 80% disseram que sim, 02 inqueridos que corresponde a 20%

disseram que néo, perfazendo assim 100% dos inqueridos.
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Tabela n° 14 achas importante que criangas autistas estejam na mesma sala de

aulas que as de mais criangas?

Designacao Frequéncia %
Sim 07 70
N&o 03 30

As vezes 00 00
Total 10 100

120

100

80

le)
x
=
[e)
T 60
o
5
K=
= 40
20 .
0
Sim Nado As vezes Total
B Frequéncia 7 3 0 10
% 70 30 0 100

Segundo grafico n° 14. Achas importante que criancas autistas estejam na
mesma sala de aulas que as de mais criangcas? Dos 10 inqueridos, 07 inqueridos
gue correspondem a 70% disseram que sim, 03 inqueridos que corresponde a 30%

disseram que nao, perfazendo assim 100% dos inqueridos.

50



Tabela n° 15. Consideras que os professores estdo adequadamente preparados

para lidar com criancas autistas em sala de aula?

Designacao Frequéncia %
Sim 06 60
Nao 02 20
As vezes 02 20
Total 10 100
120
100
o 80
X
°
© 60
e
3
[= 40
. B
0
Sim Nado As vezes Total
B Frequéncia 6 2 2 10
u% 60 20 20 100

Segundo gréafico n°15. Consideras que os professores estdo adequadamente
preparados para lidar com criangas autistas em sala de aula? dos 10 inqueridos, 06
inqueridos que corresponde a 60% disseram que sim, 02 inqueridos que
corresponde a 20% disseram que nado, 02 inqueridos que corresponde a 20%

disseram que as vezes, perfazendo assim 100% dos inqueridos.
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Tabela n° 16 acredita que a escola promove a colaboracao entre pais, professores e

profissionais para apoiar criangas autistas?

Designacao Frequéncia %
Sim 05 50
Nao 02 20
As vezes 03 30
Total 10 100
120
100
S 80
'8 60
e
E 40
. B J
0
Sim N3do As vezes
B Frequéncia 5 2 3
u% 50 20 30

Segundo gréafico n°16. Acredita que a escola promove a colaboracdo entre

pais, professores e profissionais para apoiar criangas autistas? Dos 10 inqueridos,

05 inqueridos que correspondem a 50% disseram que sim, 03 inqueridos que

corresponde a 30% disseram que as vezes, 02 inqueridos que correspondem a 20%

disseram que néo, perfazendo assim 100% dos inqueridos.
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Tabela n°® 17 acha que as medidas também beneficiam as outras criancas da sala de

aula?
Designacao Frequéncia %
Sim 07 70
Nao 02 20
AS vezes 01 10
Total 10 100
120
100
g 80
°
© 60
o
E
[= 40
20
0 N =
Sim Nao As vezes
M Frequéncia 7 2 1
% 70 20 10

Segundo grafico n°17 acha que as medidas também beneficiam as outras criancas

da sala de aula? Dos 10 inqueridos, 07 inqueridos que corresponde a 70% disseram

gue sim, 02 inqueridos que corresponde a 20% disseram que nao, 01 inquerido que

corresponde a 10% disseram que as vezes, perfazendo assim 100% dos inqueridos.
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CONCLUSOES

Tendo em conta o tema da inclusdo de criancas autistas na Escola do Ensino
Primaria n°® 40, municipio do Nzeto, Zaire, as considerag¢des finais destacam a
importancia de sugerir medidas validas que permitem a inclusdo da crianga autista

em sala de aula.

As hipéteses iniciais foram confirmadas que destacavam, que a inclusdo da
crianca autista em sala de aula, ocorre na medida em que o professor compreende o
transtorno, fornecendo atencéo individualizada & crianga com TEA. A inclusdo da
crianca autista em sala de aula ocorre quando a comunidade escolar desenvolve
estratégias de comunicacdo e interacdo que atendam as necessidades da crianca
autista.

Os objectivos propostos foram alcancados, evidenciando uma compreenséao
mais esclarecida sobre a inclusdo da crianca autistas em sala de aula. No entanto,
desafios persistem, como a necessidade de recursos adicionais e a conscientizagao

continua.

Em sintese, a inclusdo de criancas autistas na Escola Ensino Primaria n° 40
revelou-se que nao € apenas possivel, mas enriquecedora para o aprendizado e

convivio.

Contudo, nao se pode ignorar os desafios persistentes que surgiram durante
esse processo. A falta de recursos, tanto financeiros quanto humanos, revelou uma
barreira significativa. A necessidade continua de sensibilizacdo e capacitagao

destaca a importancia de um compromisso constante com a inclusao.

As consideracoes finais destacam a complexidade da inclusao e a importancia

de uma abordagem multidimensional.

Este estudo contribuira para o entendimento da inclusdo de criangas autistas,
servira também como um chamado a acg¢do para aprimorar continuamente as
praticas educativas inclusivas nas escolas publicas em todo o municipio em

referéncias.
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SUGESTOES

Investir em programas de formagao continua para os professores, abordando
métodos pedagdgicos especificos para lidar com a diversidade nas salas de aula,
com énfase em estratégias para criangas autistas. Isso pode incluir workshops,

cursos online e parcerias com especialista em educacao inclusiva.
Envolver activamente a comunidade escolar.
Facilitar o acesso a profissionais de apoio.

Que o Projecto Educativo e o regulamento da escola esteja de acordo com a

realidade de todos os alunos.

Criar meios de ensino adaptados, que atendam as necessidades variadas dos
alunos, considerando diferentes estilos de aprendizagem. Fomentando uma cultura
inclusiva envolvendo nao apenas os professores, mas também os pais, alunos e os

demais funcionarios da escola.

Realizar eventos educativos, que promovam a empatia e o respeito a

diversidade desde as séries iniciais e a importancia da inclusdo da criancga autista.

Promover a colaboragao, com os profissionais de saude na implementacdo de

estratégias personalizadas para alunos autistas.

Estabelecer um sistema de monitoramento regular para avaliar o progresso da

inclusao,

55



REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Ainscow, M., & Ferreira, W. (1998). Compreendendo a educacao inclusiva: algumas
reflexdes sobre experiéncias internacionais. In D. Rodrigues (Ed.), Perspectivas

sobre inclusdo: da educacgédo a sociedade. Porto: Porto Editora.
Alves, R. (2009). Tecnologia e humanizacgao. In: Revista Paz e Terra, II, n.8.

ANGOLA. Decreto Presidencial n® 187/17, de 16 de agosto de 2017. Disp0e sobre a
Politica Nacional de Educacédo Especial Orientada para a Inclusao
Escolar. Diario da Republica de Angola: | série, Luanda, n. 140, p. 3673-3693,
16 ago. 2017

ANGOLA. Decreto Presidencial n® 312/14, de 24 de novembro de 2014. Aprova o
Estatuto Orgéanico do Instituto Nacional de Educacao Especial. Diério da
Republica de Angola: | série, Luanda, n. 208, p. 5020-5027, 24 nov. 2014.

ANGOLA. Lei n® 17/16, de 7 de outubro de 2016. Aprova a Lei de Bases do Sistema
de Educacéo e ensino de Angola, que estabelece os principios e as bases
gerais do Sistema de Educacéo e Ensino. Diario da Republica de Angola: |
série, Luanda, n. 170, p. 39934013, 7 out. 2016¢c

ANGOLA. Ministério de Educacéo. Decreto-lei no 312/014. Instituto Nacional para

Educacao Especial. Luanda.

Arnaiz, S, Pilar. (2009)A educacéo inclusiva na Espanha. In: FAVERO, Osmar et al.

(org.). Tornar a educacéo inclusiva. Brasilia: UNESCO.

Artiles, A. J.; Kozlesk, E. B.(2020) Promessas e trajetorias da Educacao Inclusiva:
notas criticas sobre pesquisas futuras voltadas a uma ideia veneravel. Praxis
Educativa, Ponta Grossa, v. 14, n. 3, p. 804-831, 2019. Disponivel em:
https://doi. org/10.5212/PraxEduc.v.14n3.001. Acesso em: 13 set.

Brites, L e Clay.(2019) Mentes Unicas. S&do Paulo: Editora Gente.

Camargo, M. J. G. e Besa , J(2005). Disgrafia Motriz. Acedido a 9 de Fevereiro de
2011 em http://www.neuropediatria.org.br/index.php?
option=com_content&view=article&id=93: disgrafia-motriz&catid=59: transtorno-

deaprendizagem-escolar&ltemid=147.

56



Camargo, S. & Bosa, C. (2009) - “Competéncia social, inclusdo escolar e autismo:

revisdo critica da literatura”. Psicologia e Sociedade.

Camargo, S. P. H., & Bosa, C. A. (2009). Competéncia social, inclusdo escolar e

autismo: Revisdo critica da literatura. Psicologia e Sociedade, 21(1), 65-74.

Carvalho, A. e Onofre, C. (2006) - “Aprender a olhar para o outro: Inclusdo da
Crianga com Perturbag&o do Espectro Autista na Escola do 1° Ciclo do Ensino

Basico”. Direccido Geral da Inovacao e do Desenvolvimento Curricular.

Carvalho, R.E. (2009) Removendo Barreiras para a Aprendizagem - Educacéo

Inclusiva. 8.ed, Sdo Paulo: Saraiva.

Chiote, B. (2013). Investigacdo qualitativa em educacao: uma introducdo a teoria e

aos métodos. Porto: Porto Editor

Correia, L. M. (1997). Problematizacdo das dificuldades de aprendizagem nas

necessidades educativas especiais. Anélise Psicoldgica.

(2003). Alunos com Necessidades Educativas Especiais nas Classes

Regulares. Colec¢édo Educacado Especial. Porto: Porto Editora.
Costa, A. (2006) - “Projecto Escolas Inclusivas”. In Inovagao.
Cunha, M. P. (2016). Organizac¢des positivam. Lisboa: Dom Quixote.

Cutte, A. e Rocca, C. (2000). Mediacao familiar: uma intervencdo em busca da paz.
Porto Alegre: Criacdo Humana.

Declaracdo de Salamanca (1994) - “Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais: Acesso e Qualidade”. Salamanca, UNESCO e Ministério
da Educacéo e Ciéncia de Espanha

Dicionario Aurélio. (2019) Novo dicionario da lingua portuguesa. Editora Nova

Fronteira. 1 cd-rom.
Erikson, E. H. e Erikson, J.(2001) O ciclo da vida completo. Porto Alegre: Artes

Fink, I. C. (2016) Autismo e educacdo: possibilidades e estratégias de incluséo.
Trabalho de concluséo de curso, Licenciatura em Pedagogia — Universidade do
Vale do Taquari, (Univates). Lajeado

57



Frith. U. (1989) - “Autismo: Hacia una explication del enigma”, 22 Ed. Psicologia.
Madrid: Alinza Editorial

Garcia, R. C.(2020) Politicas para a educacao especial e as formas organizativas do
trabalho pedagdgico. Revista Brasileira de Educacgéo Especial, Marilia, v. 12, n.
3, p. 299-316, dez. 2006. Disponivel em: https://dx.doi.org/10.1590/
S141365382006000300002. Acesso em: 18 mar.

(1997) Histérias e narrativas na Educacao Infantil. In: (Org.). Criancas,

essas conhecidas tdo desconhecidas. Rio de Janeiro: DP&A.

Hewitt, S. (2006), “Compreender o Autismo- Estratégias para alunos com Autismo

nas Escolas Regulares”, Porto Editora

Hill, M., & Hill, A. (1989). Investigacdo por questionario (22 ed.). Lisboa, Portugal:
Silabo.

Jiménez, M. & VILA, S. (1999) - “De Educacién Especial a Education en la

Diversidade”. Malaga. Ediciones Aljibe

Jordan, R. (2000) - “Educagao de Criancas e Jovens com Autismo”. Lisboa: Instituto

de Inovacédo Educacional

(2005) - “Educacao de Criangas e Jovens com Autismo”. Lisboa: Instituto

de Inovacéo Educacional

Khoury, Lais P. et al. (2014) Manejo comportamental de crian¢cas com Transtornos
do Espectro do Autismo em condicdo de inclusdo escolar: guia de orientacédo a

professores. [livro eletrdnico]. -- Sdo Paulo: Memnon.

Klin, A. (2010) - “Autismo e sindrome de Asperger: uma visdo geral’. Revista

Brasileira de Psiquiatria.

(2017) Autismo e sindrome de Asperger: uma visao geral. Rev. Bras.
Psiquiatr. Sdo Paulo, v. 28, Supl I, p. S3-11, 2006. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rbp/v28s1/a02v28sl.pdf>. Acessado dia: 27 de

fevereiro de.

Kramer, S. (2004) A infancia e sua singularidade. In: BRASIL. Ministério da
Educacédo. Ensino fundamental de nove anos: orientacdes para a incluséo da

crianca de 6 anos de idade. Brasilia, DF.

58



Kubaski, C. (2013) A incluséo de alunos com transtorno do espectro do autismo na
perspectiva de seus professores: estudo de caso em quatro escolas do
municipio de Santa Maria/RS. (2014) Dissertacdo (Mestrado em Educacao) -

Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria.

Lakatos, E, M; Marconi, M de A. (2004). Fundamentos de metodologia cientifica. (5a

ed.). Sao Paulo: Atlas.

Lei 13/01, de 31 de dezembro, Lei de Bases do Sistema de Educacédo. Diario da

Republica. Luanda.

Lei n°® 17/16 de 07 de outubro. Apresenta a nova Lei de Bases do Sistema de

Educacao.

Lima, R. et all (2007). Encontros e (des)encontros no sistema familia-escola. Psicol.
Esc.Educ.,Maringa,.19,n.3,p.493502,dez.2015.Disponivelemhttp://www.scielo.b
r/scielo.php?
script=sci_arttext&pid=S141385572015000300493&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso
em 15 junho. 2023.

Luff, C. P,(2002) Minidicionario Luf: Sdo Paulo: Atica.

Malhotra, N.(2006) Pesquisa de marketing : uma orientagdo aplicada. 4. Ed. Porto

Alegre: Bookman.

Mantoan, M. T. E (2001) Caminhos pedagdgicos da inclusdo. Sao Paulo, Memnon

Edicdes Cientificas.

Mantoan, M. T. E. (2006) Caminhos pedagdgicos da inclusdo. Sdo Paulo, Memnon

Edi¢cbes Cientificas.

(2006) O direito de ser, sendo diferente, na escola: inclusao e Educagéo:

doze olhares sobre a educacéao inclusiva.S&o Paulo.

Marchesi, A (2001). Qualidade do ensino em tempos de mudanca. Porto Alegre:
ARTMED

Marques, T. (2002). Autismo: que intervencdo? Cidade solidaria.Médicas.
Mello, A. (2005)” Autismo: Guia Pratico”. AMA- Associacao de Amigos do Autista.

Morgado, Alice Murteira; DIAS, Maria da Luz Vale; PAIXAO, Maria Paula.( 2013) O

desenvolvimento da socializacéo e o papel da familia. An&. Psicologica, Lisboa,
59



V. 31, n. 2, p. 129-144, jun.
disponivelem:tp://www.scielo.mec.pt/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S08708
231201300020 0002&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em 10 de Agosto de 2023.

Nogueira, R. K. S.(2013) o papel do professor frente & inclusdo de criancas com

autismo. Curitiba.

Oliveira, I. (2007) - “Tudo isto porque ser Autista €, sem dulvida, apenas mais uma

forma de ser...” - Faculdade de Motricidade Humana

Oliveira, M. F. (2002). Metodologia cientifica: um manual para a realizacdo de

pesquisas em Administracdo.Cataldo: UFG

Oliveira, Z, R; Hewitt,P (2009) Docéncia em formacdo na educacdo infantil:

fundamentos e Métodos. Sdo Paulo: Cortez.

ONU. Convencao Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Nova lorque:
Organizacdo das Nacdes Unidas, 2006. Disponivel em: Disponivel em:
https://www.un.org/disabilities/convention/conventionfull.shtml Acesso em: 5
maio 2021

Orra, S. E. (2016) Autismo, linguagem e educacéo: interacdo social no cotidiano

escolar. Rio de Janeiro: Wak.

Ozonoff, S.; Rogers, S. J; Hendren R.L. (2003) - “Perturbagbes do espectro do
autismo: perspectivas de investigacao actual”. Lisboa: Climepsi

Paul, R.; Augustyn, A.; Klin, A; Volkmar, F. (2005) - “Perception and Production of
Prosody by Speakers with Autism Spectrum Disorders”. Journal of Autism and
Developmental Disorders

Pereira, E. (1996)- “Autismo: do Conceito a Pessoa”. Lisboa: Secretariado Nacional

de Reabilitacdo e integracéo de pessoas com Deficiéncia.

Ramos, S., & Naranjo, E. (2014). Metodologia de Invetigacdo Cientifica. Angola:
Escolar Editora.

Redin, M. M. (2007) Sobre as criancas, a infancia e as praticas escolares. In:
REDIN, Euclides; Muller, Fernanda; REDIN, Marita Martins (Orgs.). Infancias:

cidades e escolas amigas das criangas. Porto Alegre: Mediacao.

60



Rodrigues, D. (2003)- “A Educagdao e a Diferenga”, in David Rodrigues (Org)
“‘Educacao e Diferenca: valores e praticas para uma Educacao Inclusiva”, Porto
Editora. Porto

Rodrigues, D. et al (2006) - “Investigagdo em Educacéo inclusiva”. Cruz Quebrada:

Faculdade de Motricidade Humana.

Rolddo, M. (2007)- “Funcdo docente: natureza e construcdo do conhecimento

profissional”’. Revista Brasileira de Educacgao, Jan-Abril, Vol.12, n°.34

Sacristan, J. G. (2001)A educacao obrigatéria: seu sentido educativo e social. Porto

Alegre: Artmed.

Sanches, |. & Teodoro, A. (2006). D integracdo a inclusdo escolar: cruzando
perspectivas e conceitos. Revista Luséfona de Educacéao, 8, 63-83 SANTOS, I.;
SOUSA, P. (sd). Como Intervir na Perturbacdo Autista. Psicologia.com. O

Portal dos Psicélogos.

Santos . P (2016) ; Marca UniformeUmbro ; PatrocinioBlaze | Binance | Philco |
Tekbond | Corr Plastik | Kicaldo ; PresidenteMarcelo Teixeira ;

EnderecoEndereco: Rua.

Schmidt, C.(2013) (Org.). Autismo: educagéo e transdisciplinariedade. Campinas,

Séo Paulo: Papirus.

Silva, 1. de 0.(2009) Profissionais da Educacédo Infantil: formacdo e construcédo de

identidades. Sao Paulo, Cortez.

Telmo 1. (1990)- “A integragdo das criangas com autismo nos estabelecimentos de

ensino regular : realidade ou mito?”. In: Educagao especial e reabilitagdo. - Vol.

Unesco. (1994) Declaracdo mundial sobre educacédo para todos: quadro de acao
para responder as necessidades de educacgdo bésica. Lisboa: Ministério da

Educacao.

Van Lier, L. (1996). Interaction in the language curriculum Awareness, autonomy,

and authenticity. London Longman

Vygotsky,L.S.(2007). A formacdo social da mente. Sado Paulo: Martins Fontes.

61



Apendice



Prezado (a) Professor (a)

Obrigado por participar neste questionario. Seu feedback € importante
entendermos melhor a inclusdo de criangas autistas em sala de aulas e como
podemos melhorar este processo suas respostas serdo tratadas de forma

confidencial.
Dados demograficos

Experiencia profissional

Idade
Estado civil Nivel académico
1. Jé teve experiencia de ensino com criangas autistas?
Sim N&o As vezes
2. Existem maiores desafios enfrentados ao incluir criangas

autistas em salas de aula?

Sim Nao As vezes

3. Recebeu treinamento especifico para lidar com criancas

autistas em sala de aula?

Sim Nao As vezes

4. Como a escola a poia os professores na inclusdo de
criancas autistas?

Recursos Apoio de Especialidade

5. Que tipo de recursos ou estratégias consideras mais

eficazes para apoiar criangas autistas na aprendizagem?

Trabalho em grupo estimulagcdo permanente

6. Ha promocdo de interacdo entre criangas autistas e seus

colegas de classe?

Sim Nao As vezes

7. As praticas aptadas pela instituicdo, facilitar a comunicacao

com criangas autistas?

Sim Nao As vezes




8. Percebe o impacto positivo na turma devido a presenca de

criangas autistas?

Sim Nao As vezes

Agradecemos por dedicar seu tempo a este questionario, suas

respostas sao validas para a melhoria continua do processo de incluséao

Obrigada!



Querido (a) pai ou Méae

Obrigado por participar neste questionario. Seu feedback € importante
entendermos melhor a inclusdo de criancas autistas em sala de aulas e como

podemos melhorar este processo, suas respostas serdo tratadas de forma

confidencial.
1. Relacédo com aluno.
Pai Mée Outra
2. Sabes o que é o autismo?
Sim N&o As vezes
3. Achas importante que criancas autistas estejam na mesma

sala de aulas que as de mais criancas?

Sim Nao As vezes

4. Consideras que os professores estdo adequadamente

preparados para lidar com criancas autistas em sala de aula?

Sim Nao As vezes

5. Acreditas que a escola promove a colaboracao entre pais,

professores e profissionais para apoiar criancas autistas?

Sim Nao As vezes

6. Achas que as medidas também beneficiam as outras

criancas da sala de aula?

Sim Nao As vezes

Agradecemos por dedicar seu tempo a este questionario, suas

respostas sdo validas para a melhoria continua do processo de incluséao

Obrigada!
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