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EPIGRAFE

Metodologia de pesquisa nada mais é do que a
descricdo do processo de pesquisa do trabalho. Isto
€, a definicdo de quais serdo os procedimentos para a
colecta e para a analise de dados. Isso significa que
delimitar uma metodologia ndo é adoptar um conjunto
de directrizes fixas que se deve seguir a risca. Costa
(2001)



RESUMO

A presente pesquisa fala sobre Metodologia de Alfabetizacdo para os alunos
da 22 Classe, Escola Primaria n°® 3002, no Municipio do Cazenga, Provincia de
Luanda, tem como objectivo principal analisar o processo de alfabetizacéo e suas
metodologias na 22 Classe. Entretanto, tipo de pesquisa descritiva, porém, este
permite fazer um estudo aprofundado dos fendmenos em estudo observado, tendo
como modelo de pesquisa mista, permitindo um esforco para elaborar
conhecimentos sobre aspecto da realidade na busca de solugdes para os problemas
expostos, desta forma formula-se a seguinte pergunta de partida: Qual é a
importancia da aplicacdo da Metodologia de Alfabetizagcdo para os alunos da 22
Classe, na Escola Primaria n° 3002, no Municipio do Cazenga, Provincia de
Luanda? Tendo como resposta antecipada guia o professor indicando caminho,
tornando o trabalho mais pratico e mais cientifico e novas formas de ensinar
alfabetizar e fornece ao professor novos recursos de ensino e autonomia do aluno
no processo de aprendizagem, tendo participado directamente por 1 (um) director
geral, 1 (um) director pedagogico, 24 ( vinte e quatro) professores, totalizando 26 (
vinte e seis) elementoss da amostra, correspondendo percentualmente 55,3% da
populacdo, assim sendo, concluiu e sugeriu-se que, sobre aplicacdo dos métodos
activos aos alunos da 22 Classe da Escola Primaria n° 3002, no Municipio de

Cazenga, Provincia de Luanda.

Palavra-chave: Metodologia, alfabetizacéo, alunos.



ABSTRACT

The present research talks about Literacy Methodology for 2nd Grade
students, Primary School n® 3002, in the Municipality of Cazenga, Luanda Province,
its main objective is to analyze the literacy process and its methodologies in 2nd
Grade However, this type of descriptive research, however, allows an in-depth study
of the phenomena under study, having as a mixed research model, allowing an effort
to elaborate knowledge about aspects of reality in the search for solutions to the
exposed problems, in this way formulates The following starting question was asked:
What is the importance of applying the Literacy Methodology for 2nd Grade students,
at Primary School No. 3002, in the Municipality of Cazenga, Luanda Province?
Having as an early response, it guides the teacher indicating the way, making the
work more practical and more scientific and new ways of teaching literacy and
provides the teacher with new teaching resources and student autonomy in the
learning process, having participated directly by 1 (one) director general, 1 (one)
pedagogical director, 24 (twenty-four) teachers, totaling 26 (twenty-six) elements of
the sample, corresponding in percentage to 55.3% of the population, therefore, it
concluded and suggested that, on application of the active methods to Grade 2
students at Primary School No. 3002, in the Municipality of Cazenga, Province of
Luanda.

Keywords: Methodology, literacy, students.
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INTRODUCAO

O trabalho em questédo aborda sobre Metodologia de Alfabetizacdo para os
alunos da 22 Classe, Escola Primaria n® 3002, no Municipio do Cazenga, Provincia
de Luanda, no Il Trimestre de 2022/2023.

O desenvolvimento da alfabetizacdo corresponde directamente a libertacdo de
uma pessoa, pois, a partir do momento em que um sujeito aprende a decifrar o
codigo alfabético e principalmente entendé-lo, de maneira que consiga interpretar o
que |é, ele comeca a se tornar sujeito de sua prépria historia.

Indubitavelmente, em nossa sociedade um sujeito alfabetizado, em
comparacdo com um analfabeto, tem condicdes mais apropriadas de disputar uma
vaga de emprego, de frequentar um curso e assim por diante. Ou seja, a
alfabetizacéo é essencial para o individuo melhorar a sua condicdo de vida. Nesse
caso, a leitura e a escrita estdo entre os mais poderosos meios de comunicacgao,
elas nos permitem entender e apreciar as ideias dos outros permitindo assim, de
forma gradual, que ocorra a saida do senso comum para um conhecimento mais
elaborado.

Nesse sentido, este trabalho apresenta uma pesquisa bibliografica acerca
deste tema tendo como objetivo principal a realizacdo de um breve levantamento
histérico e metodoldgico sobre a alfabetizacao.
0s primeiros sistemas de escrita da antiguidade e, em seguida, faremos uma
descricdo a respeito do uso das cartilhas e métodos de alfabetizacdo em nossa
atualidade.

Pode-se possivelmente pensar a respeito do processo de alfabetizacéo
partindo do principio de que esta surgiu na Antiguidade por meio da representacao
grafica do mundo, através de um desenho e da representacdo grafica de uma
palavra, através da escrita. Nesse sentido, observamos que Cagliari (1996) usa de
uma linguagem metaforica para ilustrar como isso poderia ter ocorrido.

Importa contextualizar que, quem inventou a escrita foi a leitura: um dia, numa
caverna, o homem comecou a desenhar e encheu as paredes com figuras,
representando, animais, pessoas, objetos e cenas do cotidiano. Certo dia recebeu a
visita de alguns amigos que moravam proximo e foi interrogado a respeito dos

desenhos. Queriam saber o que representavam aquelas figuras e por que ele as
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tinha pintado nas paredes. Naquele momento, o artista comegou a explicar os
nomes das figuras e a relatar os fatos que os desenhos representavam. Depois, a
noite, ficou pensando no que tinha acontecido e acabou descobrindo que podia "ler"
os desenhos que tinha feito. Ou seja, os desenhos, além de representar objetos da
vida real, podiam servir também para representar palavras que, por sua vez, se
referiam a esses mesmos objetos e fatos na linguagem oral. A humanidade
descobria assim que, quando uma forma grafica representa o mundo, € apenas um
desenho; mas, quando representa uma palavra, passa a ser uma forma de escrita
(Cagliari, 1996, p.13, 14).

Para a realidade angolana ndo foge a regra da dinamica fenomenal, pois,
comeca-se a pensar a respeito da metodologia alfabética depois da época da
independéncia, isto €, 1975 em diante.

Pois, entende-se que, a educacdo em Angola diz respeito ao conjunto de
elementos formais que se somam para formar do sistema de ensino do pais, que
mescla estabelecimentos de ensino publico, privado e comunitario/confessional.

Dada a caracteristica do pais, de colonizacdo e independéncia tardia, o
sistema educacional angolano demorou sobremaneira para desenvolver-se,
pautando-se em ciclos de franca expansdo, com periodos de praticamente
dorméncia. A independéncia da nacdo e sua subsequente vinculacdo ao bloco
socialista, bem como as guerras colonial e civil, influiu bastante no sistema de ensino
da jovem nacéo.

Depois do estudo feito aos alunos da 22 Classe, situados na Escola Primaria
n°3002, no Municipio do Cazenga, Provincia de Luanda, diagnosticou-se as
principais dificuldades dos professores no que tange aplicacdo de algumas técnicas
de alfabetizar, tais como: falta de aplicacdo dos métodos activos por parte dos
professores da 22 Classe da escola em estudo situado no Municipio do Cazenga,
Provincia de Luanda.

Ora bem, diante do exposto situacional da escola em questdo, surgiu a
seguinte pergunta de pesquisa:

“Qual é a importancia da aplicagao da Metodologia de Alfabetizagao para
os alunos da 22 Classe, na Escola Primaria n° 3002, no Municipio do Cazenga,

Provincia de Luanda?”
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Hipoteses

Para Marconi e Lakatos (2012), as hipteses sdo respostas antecipadas ou
afirmacdes que antecedem a pergunta de partida ou fio condutor da pesquisa, no
entanto, eis a seguir as hipoteses:

H1: Guia o professor indicando caminho, tornando o trabalho mais pratico e
mais cientifico e novas formas de ensinar alfabetizar;

H2: Fornece ao professor novos recursos de ensino e autonomia do aluno no
processo de aprendizagem.

Objectivo Geral

> Analisar o processo de alfabetizacdo e suas metodologias na 22 Classe,
Escola Primaria n® 3002, no Municipio do Cazenga, Provincia de Luanda;
Objectivos especificos
> Alicercar as bases tedricas sobre metodologia de alfabetizacao;
> Identificar as principais marcas pedagdgicas da historia da alfabetizacao;
> Descrever 0s principios psicopedagdgicos que norteiam o processo de
alfabetizacéo;
> Sugerir a direccdo da escola e aos professores o0s principais métodos de
alfabetizac&o aos alunos da 22 Classe da Escola Primaria n°® 3002, no Municipio do
Cazenga, Provincia de Luanda.
Delimitacéo e limitacéo

a) O trabalho em questéo, delimita-se Escola Primaria n® 3002, no Municipio
do Cazenga, Provincia de Luanda, no IIl Trimestre de 2022/2023.

b) O estudo limita-se ao director geral, pedagdgico, professores e alunos.

Justificativa

O tema em questdao, justifica-se pelo facto de ter um caracter profundo sobre
a realidade da escola do ensino primaria n°® 3002, no Municipio do Cazenga,
Provincia de Luanda, baseando-se a respeito das metodologias de alfabetizacdo no
processo de ensino-aprendizagem, mas, como também pode acontecer em outras
unidades publicas ou privadas de ensino.

Durante o periodo de estagio na referida escola, percebeu-se que, para a

realidade da escola em estudo, diagnosticou-se que, a causa da fraca assimilacao
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da literacia tem sido o uso dos métodos tradicionais por parte dos professores da
escola em estudo.

O tema de estudo contribuirhd bastante na nossa sociedade no que diz
respeito sobre a importancia da aplicacdo de novas metodologias de alfabetizar no
processo de ensino-aprendizagem, visto que, hoje, a questdo do diagndstico da
importancia da aplicacdo dos métodos de alfabetizacdo adequados no processo de
ensino-aprendizagem € de extrema importancia porque permitira os especialistas em
em ciéncias de educacdo implementar politicas e técnicas do uso de diversos
métodos que vao de enconta a realidade dos alunos.

O estudo em abordagem contribuird para a classe académica, numa tentativa
de entender qual é o papel dos gestores escolares, professores e especialistas em
ciéncias da educacdo no incentivo de aplicacdo de outros métodos além do
tradicional, pois, o professor deve aplicar todos os métodos possiveis para
alfabetizar o aluno que esta em processo de dinamica.

Estrutura do trabalho

Capitulo | apresenta a fundamentacéo tedrica, onde definimos alguns termos
e conceitos do tema em estudo e outros aspectos que permitiram-nos fazer uma
reflexdo acerca das metodologias de alfabetizacdo no processo de ensino-
aprendizagem.

No capitulo Il fez-se referéncia a metodologia aplicada na elaboracdo do
trabalho de pesquisa, os métodos, os procedimentos de colecta de dado, as
dificuldades que encontramos no decorrer da pesquisa.

O capitulo 1ll apresenta a discussédo e resultados. Tendo terminado com
algumas conclusfes e sugestdes que possam dar abertura as proximas pesquisas

sobre este tema.
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CAPITULO I: FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1. Definicbes dos termos e conceitos

Para melhor compreenséo do tema apresentam-se as seguintes definicoes de
termos e conceitos.
Metodologia

Para Costa (2001), metodologia de pesquisa nada mais é do que a descricdo
do processo de pesquisa do trabalho. Isto é, a definicdo de quais serdo o0s
procedimentos para a colecta e para a analise de dados. Isso significa que delimitar
uma metodologia ndo é adoptar um conjunto de directrizes fixas que se deve seguir
arisca.

Segundo Montessori (1965), metodologia € o estudo dos métodos. Isto €, o
estudo dos caminhos para se chegar a um determinado fim. Aléem de ser uma
disciplina que estuda os métodos, a metodologia é também considerada uma forma
de conduzir a pesquisa ou um conjunto de regras para ensino de ciéncia e arte.

Na visdo de Teixeira (1999), metodologia € uma palavra derivada de
“‘método”, do Latim “methodus” cujo significado € “caminho ou a via para a realizagao
de algo.

Alfabetizacdo

Para Perez (2002), a alfabetizacdo € um processo que, ainda que se inicie
formalmente na escola, comeca de facto, antes de a crianca chegar a escola,
através das diversas leituras que vai fazendo do mundo que a cerca, desde o
momento em que nasce e, apesar de se consolidar nas quatro primeiras seéries,
continua pela vida afora.

Segundo Val (2006), define a alfabetizacdo como sendo o processo
especifico e indispensavel de apropriacdo do sistema de escrita, a conquista dos
principios alfabético e ortografico que possibilitem ao aluno ler e escrever com
autonomia.

Relys (2007), citada por Zamora (2010), defende que alfabetizacdo € o
processo social, instrutivo-educativo, formativo das habilidades de leitura e escrita

como via de acesso do desenvolvimento da cultura e das potencialidades humanas.
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Alunos

Segundo o dicionario Houaiss a palavra aluno conota-se como aquele que
precisa de alimento e crescer dentro processo de aprendizagem. (2005, 173)

De acordo o dicionario de Aurélio de Lingua Portuguesa (2013), traz outra
contribuicdo sobre o significado de aluno, diz que € uma pessoa que recebe
instrucdo e educacdo de algum mestre em um estabelecimento de ensino ou
particular.

Para o dicionario contemporéaneo, aluno (2005), significa que, é aquele que
recebe doutrem educacéo e instrucao

Ora bem, aqui compreende-se que, aluno é aquele que recebe conhecimento
de um profissional que instrui.

1.2. Contexto historico sobre alfabetizacdo em Brasil

N&o ha como falar de alfabetizacdo brasileira sem citar algumas cartilhas tais
como: a Cartilha Sodré, Caminho Suave, Cartilha da infancia etc., embora em
épocas diferentes, elas, segundo Cagliari (1996), apresentam a mesma estrutura, ou
seja, sdo compostas por letras, silabas, palavras e frases curtas para facilitar a
aprendizagem da leitura e da escrita.

As primeiras cartilhas escolares, até cerca de 1950, davam énfase a leitura. O
importante nesse momento era ensinar o “abecedario”. A leitura era feita através de
exercicios de decifracdo e de identificacdo de palavras, por meio dos quais 0s
alunos aprendiam as relacdes entre as letras e sons, seguindo a ortografia da época
(Cagliari, 1996, p. 31).

A cartilha baseada na leitura passou por uma mudanca radical a partir dos
anos de 1950, quando a escola comecou entdo a se dedicar a alfabetizacdo dos
alunos pobres, carentes de recursos materiais e culturais da vida familiar, que
empregavam dialectos diferentes da fala culta. A énfase passou a ser dada a
producdo escrita pelo aluno e ndo mais a leitura. O importante era aprender a
escrever as palavras, a actividade escolar deixou de privilegiar a aprendizagem e
passou a cuidar quase que exclusivamente do ensino, ou seja, aquilo que o

professor deveria fazer em sala de aula (Cagliari, 1996).
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A cartilha enfatizava o alfabeto, as palavras-chave, as silabas geradoras e os
textos j& estudados. As familias de letras passaram a ser estudadas numa ordem
crescente de dificuldades. Completadas todas as letras, o aluno comecava a ler seu
livro de leitura, também programado de maneira a ter dificuldades crescentes,
libertando aos poucos o aluno da cartilha levando-o a ler autores de textos infantis.
Essa cartilha ja trazia em si 0 esquema de todas as outras cartilhas que apareceram
depois, até recentemente, caracterizando a alfabetizacdo pelo estudo da escrita.
(Cagliari, 1996).

Para Mortatti (2000) o processo de nacionalizacéo do livro didatico no Brasil
acontece desde o final do século XIX, no qual as cartilhas eram produzidas por
brasileiros e adaptadas a realidade brasileira.

De acordo com Mortatti (2000), as primeiras cartilhas brasileiras se baseavam
nos meétodos sintéticos, iniciando assim o ensino da leitura e da escrita com a
apresentacdo das letras e seus nomes. Em seguida eram ensinadas as familias
silabicas e a ler palavras formadas com essas silabas, enfim eram ensinadas
apenas frases isoladas. Em relacdo a escrita, enfatizavam-se a caligrafia, a copia, os
ditados e a formacao de frases, a ortografia e o desenho correto das letras. Contudo,
observamos que, a partir do inicio da década de 1980, essa tradicdo passou a ser
sistematicamente questionada, em decorréncia de novas urgéncias politicas e
sociais que se fizeram acompanhar de propostas de mudanca na educacéao, a fim de
se enfrentar, particularmente, o fracasso da escola na alfabetizacdo de criancas.
Como correlato teéricometodologico da busca de solucbes para esse problema,
introduziu-se no Brasil o pensamento construtivista sobre alfabetizacdo, resultante
das pesquisas sobre a psicogénese da lingua escrita desenvolvidas pela
pesquisadora argentina Emilia Ferreiro e colaboradores. Deslocando o eixo das
discussGes dos métodos de ensino para o processo de aprendizagem da crianca
(sujeito cognoscente), o construtivismo se apresenta, ndo como um método novo,
mas como uma “revolugdo conceitual’, demandando, dentre outros aspectos,
abandonarem-se as teorias e praticas tradicionais, desmetodizarse o processo de
alfabetizacéo e se questionar a necessidade das cartilhas. (Mortatti, 2006, p. 10).

Assim, apesar do surgimento de obras classificadas como construtivistas, que
tinham, como ja vimos, em sua proposta educacional a aplicacdo dos ensinamentos

de psicogénese da lingua escrita de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985), o
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processo de alfabetizacdo continuava sendo programado mediante o uso do livro
didactico. Em outras palavras, buscava-se a juncdo da metodologia aplicada nos
livros didacticos com a teoria de aprendizagem construtivista formando desta
maneira uma espécie de “cartilha construtivista”. Existiam ainda, segundo Mortatti
(2006), os defensores das tradicionais cartilhas, ou seja, queriam constituir
paradoxalmente um método ecléctico ou misto entre a cartilha e as teorias
construtivistas.

Ha de se considerar, conforme afirma Mortatti (2000), que existe um paradoxo
quanto a producdo de cartilhas “construtivistas” ou “socioconstrutivistas” ou
“sociointeracionistas”, ja que de acordo com essas teorias a aprendizagem do aluno,
ou ainda, a construgdo do seu conhecimento ndo se pauta por um “método” ou por
algo pronto e acabado, como normalmente é o caso de uma cartilha. Ainda que os
professores afirmem que elas serviiam apenas para a consulta ou para a
preparagao de suas aulas isso nao corresponderia a proposta “construtivista” e/ou
“interacionista”. Ainda, de acordo com essa autora (2000), ndo é producente que o
professor deixe de usa-la (cartilha) no seu sentido fisico e continue desenvolvendo
suas actividades quotidianas de maneira mecanizada e desinteressante. Ou seja,
apesar de os alunos nao possuirem uma cartilha nas maos, € comum os professores
passarem na lousa todo o conteddo e os alunos copiarem em seus cadernos
fazendo disso, portanto, “outra” forma de cartilha.

Para Ferreiro (2006), as cartilhas oferecem um universo artificial e
desinteressante. As palavras isoladas, aparentemente simples e sonoras
encontradas nas cartilhas, do ponto de vista da assimilacdo das criancas,
simplesmente ndo se ligam a nada. Portanto, a presente autora (2006) recomenda a
utilizacdo de textos sobre as actualidades, livros, historias, jornais e revistas para
estimular a compreensédo da funcéo social da escrita. Nesse sentido, Ferreiro (2006)
garante portanto que é fundamental o professor trabalhar com textos que tenham
significados para a crianca e de valor social.

1.3. Educacéo no contexto angolano

Como sabido, a independéncia angolana deu-se a 11 de Novembro de 1975,
fruto de uma guerra entre oprimidos e opressores.

A educacédo (formal) em Angola, como noutros paises africanos, ndo teve
inicio somente na época pés-independéncia mas sim, esta situa-se jA no periodo

gue vai de 1946 a 1974, caracterizada por politicas educativas centradas
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fundamentalmente na restricdo do ensino e na divisdo dos estratos sociais. Era
praticada por instituicoes religiosas, com maior destaque para as protestantes.

A educacao (informal) praticava-se através da transmissdo de experiéncias
dos membros adultos da comunidade aos membros mais novos da mesma, dentro
dos padrdes culturais de cada regido, fundamentalmente nas zonas rurais onde nao
era prioridade a implantacdo de infra-estruturas de ensino. As poucas escolas
primarias existentes viam-se insuficientes para garantir o ensno para todos.
Geralmente as escolas e liceus estavam localizados em grandes cidades, como
Luanda, Nova Lisboa, S& da Bandeira, Silva Porto.

As igrejas africanas modernas ( Kimbanguismo e Tocoismo) também deram o
seu contributo para a transmissao de normas de conduta moral e cultural, como
alavanca para uma educacdo para a cidadania e preservacdo do espirito de
progresso para o desenvolvimento sustentavel do pais. O momento exigiu a
participacado de todos, porque era necessaria a mudanca das mentes dos cidadaos,
fundamentalmente dos nativos.

Apés a independéncia, Angola deu sequéncia das politicas educativas
portuguesas em vigor, que privilegiavam o ensino até ao segundo grau, por falta de
investimentos de ensino de qualidade e de quadros qualificados para evidenciar um
sistema educativo devidamente estruturado. Previa-se, desde logo, grandes
dificuldades para reestabilizar o sistema educativo, tendo em conta o0 contexto
politico, social, cultural e econdmico que o pais atravessava, consequentemente, 0
elevado indice de analfabetismo.

Ora bem, entende-se que, Angola antes de tornar-se independente de
Portugal o seu sistema educativo e as suas politicas eram bastantes dependentes
do pais colonizador em questédo, depois da realizacdo da independéncia em 1975,
comecou-se dar maior primazia a formacdo de quadros no sentido de garantia da
gualidade da educacdo.

1.4. O processo de alfabetizacao em crianca

Considerando o autor em relacdo ao processo de alfabetizacédo inicial do
desenvolvimento da aprendizagem da crianca ou do adulto é relevante no momento
em gque os métodos utilizados sdo discutidos os quais permitem conhecer as
relagbes que se processam entre sujeito e objecto. A partir das representacdes que
a escrita assume no conhecimento da realidade € possivel no individuo conhecer o

mundo expresso através dos objectos.
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Segundo Ferreiro (1995), a necessidade de representacdo mediante simbolos
e expressa pela escrita em que o codigo auxilia os seres humanos no processo de
comunicagdo, instalado na sociedade letrada. Através da escrita, é possivel o
individuo expressar o pensamento e historicamente esta invengdo assume relevante
papel no processo de escolarizagcdo do ser humano.

As dificuldades apresentadas no processo de alfabetizacdo devem ser
consideradas especialmente quando criangcas passam a reinventar os sistemas de
construcdo de simbolos, e nesse caso as relacbes entre o real e a sua
representacdo sao importantes na aquisicdo do saber. A escrita tipo alfabético
assume destacado contexto no processo de socializacdo do ser humano, e nesse
sistema de representacdes a accao alfabetizadora que é exigida no processo de
alfabetizac&o é importante ser considerado.

De acordo com a natureza que se revela quanto ao uso das palavras na
representacdo dos objectos, os significados assumidos, no processo de
alfabetizacdo permite ao individuo representar a realidade e as consequéncias do
modo de apropriacdo dos valores socio — culturais assumem destaque especial na
elaboracdo do quadro real em que se estabelece a relacdo homem e mundo na
compreensao da realidade.

Segundo Ferreiro (1995), a alfabetizacdo de crianca € realizada
sistematicamente levando-se em consideracdo os métodos de ensino aos quais ela
se submete na pré-escola ou no contexto social em que vive. O saber que a crianca
adquire é proveniente dos condicionantes que se revelam no sistema de escrita, e
nessa perspectiva sua compreensao se efetiva de acordo com as informacdes
recebidas.

Observa-se nos aspectos construtivos da escrita, que as representagdes sao
expressas de acordo com as vivencias que o individuo estabelece com o meio social
em que vive, especialmente no caso das criancas, elas representam através do
desenho, rabisco, situacfes reveladas no quotidiano. Assim, cada traco que ela faz
€ possivel aproximar-se do real, e nesse contexto € assegurada a alfabetizacédo a
partir da compreensdo do mundo que 0s sujeitos constroem.

De acordo com as consideracdes de Ferreiro (1995) a alfabetizagéo visto

numa perspectiva de adopcdo de conhecimentos ao individuo € uma actividade
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intencional que se revela a partir da préatica pedagodgica isenta de neutralidade. S&o
0S métodos e técnicas empregadas no ato de alfabetizar que contribuem
significativamente para auxiliar o sujeito a compreender as representacdes que |Ihe
séo apresentadas no quotidiano.

Deve-se destacar que a importancia que o processo educativo realizado
através da alfabetizacdo assume na vida dos sujeitos, historicamente vivendo em
situacdes conflituosas em qua a leitura de mundo direcciona seu pensar e agir
socialmente. Supbe-se que os significados apresentados nas leituras contribuem
para a reflexdo de adulto nas condicbes materiais que vivem, proporcionando a
oportunidade de realizacBes concretas de suas idéias anteriormente formuladas no
cognitivo.

Pensa-se que as metodologias favoraveis a implementacdo da alfabetizacéo
de criangcas precisam ser investigadas no sentido de adequa-las ao momento
vivenciando por esses sujeitos, oportunizando o alcance de niveis qualitativos de
aprendizado. Sabe-se que a condicdo do adulto, sua maturacdo e a interaccao ao
meio social ja estdo consolidadas e nesse caso 0 processo ensino aprendizagem
merece ser tratado de forma diferenciada da crianca.

Segundo Ferreiro (1995), a crianca vé mais letras por fora do que por dentro
da escola, e no caso do adulto este € capaz de interagir em diferentes mundos nas
actividades quotidianas que realiza, de modo que é preciso a escola interar-se do
contexto socio-cultural a fim de oferece-lo um processo alfabetizador em niveis
gualitativos, pois o professor ndo é mais Unico que sabe ler e escrever na sala de
aula, visto que todos trazem sua leitura de mundo que possibilita compreender a
realidade segundo o modelo que |Ihe é apresentado.

Nas concepcbes apresentadas Por Ferreiro (1995), as populacdes carentes
ao descreverem sua leitura de mundo o fazem segundo a vivencia do quotidiano,
expressa na aparéncia das coisas dos fatos que lhe sdo apresentados, e a auséncia
de reflexdes profundas a respeito do quadro social e politico reserva-lhes a condicéo
de serem dominados e assim a escola oferecida ao adulto devem romper com as
condicbes alienantes que se representam no meio social visando a sua
emancipacao como sujeitos construtores de sua propria historia.

Pensar no desenvolvimento da leitura e escrita na alfabetizagéo de criancas é
buscar meios de rupturas com métodos e técnicas que reproduzem a ideologia

dominante, uma vez que esses sujeitos tem consciéncia de sua condigdo de
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dominados a partir do momento que ndo conseguem expressar seu pensar de modo
escrito, ou por conseguir decifrar cédigos linguisticos representados pelas letras.

O contexto socio cultural vivenciado pelos sujeitos se apresentam como
factores determinantes no processo de aquisicdo da leitura e escrita nessa
perspectiva a alfabetizagcdo como meio de aprendizagem ndo pode ser efectivada
ausente desses olhares, ma vez que o homem interage com o0 meio social e
dependendo dessa relacdo sua vivencia é construida, de modo que a relevancia da
relacdo dialéctica entre homem e natureza é consideravel. Segundo as reflexdes
expostas por Cagliari (1993), a escrita € algo que o ser humano se envolve desde
cedo em sua vida, e de acordo com o contexto socio — cultural que homem vive o
aprendizado da escrita se efectiva segundo determinados padrbes, assim, a
sociedade letrada que vivemos exige o dominio da escrita e alguma actividades no
guotidiano ela é necessaria, sendo que a escola € o local onde € mais expresso sua
presenca.

Historicamente, o sistema alfabético sofre mudancas de acordo com o uso por
uma quantidade elevada de pessoas numa determinada regido geografica, e nesse
contexto pensa-se que a escrita evolui segundo os padrdes sociais exigidos, de
modo que os métodos de alfabetizacdo ensinam a escrever de modo cursivo, onde a
crianca e o adulto devem ser educados para esta pratica.

A padronizacdo da escrita na sociedade em alguns casos tem dificultado o
processo de aprendizagem de alunos na escola, visto que nos procedimentos
metodologicos da alfabetizacdo de adultos, deve-se considerar que esses sujeitos
nao vivenciaram a pré-escola, logo apresentam seus aspectos psicomotores
diferentes e a dificuldade de escrita segundo o padréo cursivo as vezes € penosa.

De mesmo modo a escrita presente nos grupos sociais diferenciados da
sociedade devem ser objectos de reflexdo no momento que se concentram em
meras actividades rotineiras. A participacdo do aluno no processo de construcao da
palavra, mediante a escrita € fundamental para manter o interesse no aprendizado, e
nesse caso a escola que se objectiva alfabetizar o adulto deve fazer as necessarias
adequacdes e seus métodos.

Outro factor que Cagliari (1993), aponta para a efetivacdo do processo de
aquisicdo da escrita € a motivacdo que o professor deve ter para com o aluno, € no

momento que esta se manifesta entre ambos €& possivel a aquisicdo do
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conhecimento, pois as pessoas sao motivadas a escrever aquilo que Iéem, desde
gue o tema em questéo seja revelador e desafiador a ela.

E importante analisar que a leitura por se constituir como uma interpretac&o
da escrita apresenta relevancia social na vida dos sujeitos e alguns a desejam para
compreender o mundo, estar informado das condicbes que se expressam na
sociedade, e assim € importante no processo educativo da alfabetizacdo de criancas
conhecer os condicionantes e 0s aspectos motivacionais que se entrecruzam na vida
dos sujeitos a aquisicdo da leitura. Sem duavida, no quotidiano das relacbes de
dominacdo e submissdo, € comuns as pessoas que ndo possuem o dominio da
leitura e da escrita se excluirem nos momento decisivos ou quando Ihe é solicitado
uma opinido sobre determinado assunto ou problema, pensa-se que a leitura e a
escrita passam a ser considerados os instrumentos que os homens utilizam para
viverem em sociedade.

Cagliar (1993), aponta para o0 caracter sistematizado realizado pela escola
para ensinar a leitura e a escrita a crianga através de formas herméticas que em
muito casos inibem o poder criativo e resultam no aprendizado segundo o modelo
dominante exigido. Assim, a presenca das familias de letras sdo apresentadas como
alternativas favoraveis ao aprendizado, e segundo este autor essa deficiéncia do
nosso sistema de escrita, no entanto, ndo cria grandes problemas, desde como
falantes nativos da lingua € possivel supera as barreiras apresentadas.

Entdo é importante considerar que os sistemas de escrita, em geral, admitem
variantes para as formas dos simbolos e das letras e a facilidade dos caracteres da
leitura € possivel ao aluno compreender de modo claro o significado que € expresso
em cada simbolo. Também deve se considerar, na alfabetizacdo da crianca, que as
mais recentes conquistas tecnoldgicas e os novos habitos da vida moderna, rompe
significativamente com o ato de alfabetizar de forma tradicional.

Sem duavida, o ato de alfabetizar assumiu relevante espaco com a presenca
da tecnologia da comunicacdo e da informacédo que se expressa no cotidiano das
relacbes homem — meio social, e nessa perspectiva é que deve ser pensada a
alfabetizacdo da crianca assumindo-se na concepc¢ao dialética em conformidade
com momento histérico em gque esses sujeitos se encontram.

A realidade social dos sujeitos deve ser reflectida no sentido de discutir o
processo de escolarizagdo através da educacdo infantil, em que os valores

apresentados da crianca devem ser analisados cuidadosamente pela escola.
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Especialmente os niveis socio — econdmicos revelam importantes olhares no sentido
de obstaculizar o desenvolvimento infantil, segundo as necessidades que se
destacam em classes populares onde a renda mensal compromete a elaboracéo de
programas educativos infantis.

De acordo com as consideracdes de Nicolau (1995) o educador ligado a
educacéo infantil precisa desenvolver o olhar no processo no sentido de entender as
variantes que impedem a realizagao do desenvolvimento da leitura e escrita, pois em
diversos momentos, estes se revelam como essenciais objectos de investigacao que
demarcam a necessidade de novas accdes pedagdgicas, diante do quadro
estabelecido na sociedade.

Os processos de alfabetizacdo de criancas, em alguns momentos, estao
isentos de analise do contexto social em virtude dessa fragilizacdo o éxito passa a
ser comprometido, resultando em muitas criancas deixarem a préescola com
sentimento de que foram derrotadas em nao conseguirem aprender. A Visao
expressa por Nicolau (1995) aponta para medidas a serem desenvolvidas pelo
sistema educacional, oferecendo-se condi¢cdes de realizar o processo educativo de
acordo com os valores que se estabelecem na sociedade, em que as contradicbes
se apresentam como medidas conciliatérias para promover a Educacéo Infantil.

Com relacédo a aprendizagem da escrita podemos dizer que as tarefas que o
estudo dos problemas referentes a alfabetizacdo propde a didactica, encontra-se, ao
lado da necessidade de promover as condi¢cfes necessarias para a aprendizagem, a
necessidade de certas medidas no tocante aos procedimentos relativos a iniciacao
da escrita. A falta dos devidos cuidados com referéncia a estes procedimentos
explica grande parte do fracasso escolar. Nos procedimentos didacticos é possivel
distinguir variaveis que directamente influenciam a relacdo professor-aluno-objecto
de estudo, como outras variaveis gque indirectamente afectam o processo de ensinar
e aprender.

A questdo dos procedimentos utilizados para alfabetizar, embora possa
parecer susceptivel de ser equacionada em termos das diferencas entre métodos
analiticos e sintéticos, ndo se esgota com a diferenca entre ambos. Contudo, a
aquisicdo da linguagem escrita pressupdem o dominio do conjunto de actividades

inerentes a leitura e escrita e de suas inter-relagdes, isto é, neste caso o objecto.
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Para que o processo de aprendizagem da leitura e escrita alcance seu
verdadeiro objectivo, é de fundamental importdncia que o professor tenha
consciéncia da necessidade de valorizar a linguagem infantil, pois ela fornece
instrumentos eficazes para um trabalho sistemético. O que percebemos, na
realidade, € que a maioria dos manuais de alfabetizacdo desconhecem o papel da
linguistica e este € um dos grandes factores que contribuem para o alto indice de
reprovacoes.

Em sintese, ha sala de aula, por um lado, préaticas de leitura e escrita
consideradas relevantes pelo professor, que possuem como caracteristica principal a
producéo de um sentido escolar para os actos de ler e escrever. Livros de historia,
jornais, livros didacticos sao todos trabalhados como “instrumentos” para ensinar a
ler e a escrever, desconsiderando-se o caracter interactivo da leitura e da escrita,
sua ligagcdo com a vida e a historia pessoal de cada leitor-escritor. De outro lado,
nesse mesmo espaco da sala de aula, encontram-se praticas de leitura e escrita que
nao sao incentivadas pelo professor (e muitas vezes nem sequer legitimadas), mas
gue efectivamente acontecem entre as criancas. A leitura de imagens, o0s
comentarios que tecem entre si a respeito dos textos lidos, o esfor¢o que fazem para
superar suas limitacbes, demonstra o esforco das criancas para resgatarem o
caracter dinamico e intersubjectivo da leitura e da escrita.

Pensa-se que o processo de alfabetizacdo da crianca, segundo a perspectiva
apresentada por Nicolau (1995), deve ser construido de acordo com as vivencias
estabelecidas no quotidiano da relacdo socio — cultural em que ela vive, pois esse
olhar é influenciador no processo de ensino e aprendizagem.

O processo de integracdo da crianca se realiza efectivamente através da
aquisicao da leitura e escrita, visto que o uso da linguagem oferece a ela condicbes
de expressar e internalizar accdes e informacfes, favoraveis ao desenvolvimento
humano numa perspectiva harmoniosa. Assim a alfabetizacdo assume destacado
papel no processo educativo da crianca, influenciado por condicionantes sécio
culturais que atuam decisivamente na relacao individuo-sociedade.

Entender o processo de alfabetizacdo das criancas através da leitura e
escrita, condicdao esta fundamental a integracdo na vida social, oferece

oportunidades de compreensao e respeito do universo da relacdo que influencia na
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construcdo da existéncia da crianca, e € neste momento que o desenvolvimento
humano ocorre a partir do entendimento do significado do mundo. Segundo Freire
(1982), a leitura da palavra precede a leitura do mundo, e nesse contexto revela-se
gue a crianga em nenhum momento deve ser tratada como analfabeta, vazia de
conhecimento da realidade que a cerca, contudo cabe aos educadores reflectirem
em que bases educativas seu desenvolvimento cognitivo pode ser realizado.

Entdo a alfabetizacdo de criancas sempre assume relevante objecto de
estudo, indagacdes, problematizacdes, no momento em que as dificuldades contidas
no processo de formacdo de professores voltados a alfabetizacdo, se expressam
como obstaculos que merecem ser transpostos na medida que as dificuldades de
contextualizar o ensino da alfabetizacdo se propaga na sociedade.

Quando a alfabetizacdo de criangas é pensada, torna-se impossivel deixar de
lado o mundo infantil, mundo este caracterizado pelo brincar, imaginar, sonhar, e
nesta viagem a crianga idealiza um mundo construido sob o olhar da inocéncia, visto
gue a realidade da vida quotidiana em muitos casos ainda nao apreendia claramente
por ela. Contudo a Pré-escola, em diversos, momentos, busca domar a crianca,
modelando-a de acordo com as normas e regras que o sistema legitimou, resultando
em algumas ocasides na perda da formacdo do ser humano autbnomo e
emancipado socialmente.

Em geral, os educadores sabem que alfabetizar € uma tarefa dificil e sujeita
as influencias de inUmeras variaveis, tais como factores pedagdgicos, psicologicos,
sociais, linguisticos e outros que na se relevam, explicitamente, porém somatizam na
totalidade do processo tornando-se favoravel seu estudo numa perspectiva
cientifica, visando oferecer aos educadores, condicdes de intervir positivamente na
elaboracdo de propostas conciliatérias que atendam a necessidade das criangas no
estagio de alfabetizacdo. Também quando é pensada no processo de alfabetizacao
da crianca, a discussdo dos condicionantes socio-culturais influenciadores no
processo de aprendizagem se revelam, especialmente no momento que 0 processo
de integracdo a sociedade se realiza, oferecendo nesse caso particular, a presenca
no meio social em educacao.

Entdo, é a partir da superacdo da crenca de que alfabetizar € meramente
codificar e descodificar e da tomada de consciéncia a respeito do que significa
realmente alfabetizar, que deseja-se avancar para uma concepg¢ao maior sobre 0s

processos de alfabetizagcédo, que consideram os professores como mediadores e 0s
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alunos como sujeitos dessa construcdo. Partindo-se de situacdes concretas
reveladas, de acordo com o contexto sdcio-cultural em que a crianca se insere, 0
estudo proposto pode oferecer oportunidade de conhecimento no processo ensino-
aprendizagem da alfabetizacdo, oferecendo oportunidade de compreender de modo
pleno o universo de aquisi¢do do conhecimento no mundo infantil. E, a partir desse
olhar que optamos em estudar o processo de alfabetizagcdo e suas metodologias.
Sabendo-se que o processo de alfabetizagcdo e as metodologias usadas nesse
processo sdo essenciais para a aquisicdo de conhecimentos e para enriquecimento
da capacidade de comunicacdo, e que muitos ndo conseguem usufruir deste
aspecto importante. NOos propusemos a pesquisar sobre este assunto, a fim de
atender as exigéncias académicas solicitadas, e principalmente adquirir
conhecimentos e langar subsidios através das experiéncias colectadas neste
trabalho, contribuindo tanto a profissionais da area quanto a quaisquer leitores que
se interessem pelo tema aqui tratado, colegas em processo de formacgao pedagogica
e areas afins.

Saber ler e escrever é condicao basica para a aquisicdo de conhecimentos e
para enriguecimento da capacidade de comunicacéao.

A alfabetizacdo constituiu-se de um processo que envolve uma grande
complexidade, dai a necessidade de considerar varios aspectos implicitos e suas
relacbes, que podem influenciar certas condicoes para a realizacdo da
aprendizagem, ou contribuir para a ocorréncia de muitos problemas.

Um dos primeiros aspectos que tem grande influencia € o linguistico,
destacando sua importancia dentro do processo de alfabetizacdo e em seguida a
metodologia utilizada.

Pois, ndo sédo raros os estudos que comprovam que O processo de
desenvolvimento infantil depende individualmente de cada crianca, ou seja, de suas
experiéncias e das construcdes cognitivas que realiza no ambiente em que interage,
e 0 educador nada mais é do que um mediador em todo esse processo, ja que
estimula o educando através de métodos que se adequem ao seu meio e o auxilie a
ser o0 agente de sua prépria aprendizagem. S&o poucas as escolas que tém
priorizado a leitura, no sentido amplo, ou seja, possibilitar que a crianca tenha
conhecimento ndo sé das letras, mas principalmente, do significado, ja que somente
desta forma terd capacidade de compreender, interpretar e transpor, oralmente, ou

de forma escrita, seu entendimento e seu sentimento.
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1.5. Teoria sobre aprendizagem construtivista para a alfabetizacao

No Brasil, a histéria da alfabetizacdo esta atrelada aos métodos de ensino,
principalmente desde o final do século XIX, e isso indubitavelmente tem gerado
vérias teorias para um mesmo problema: a dificuldade das criangcas em aprender a
ler e a escrever, principalmente em escolas publicas.

Assim sendo, na histéria da alfabetizacdo do Brasil ha momentos marcantes
em relagdo aos métodos de ensino inicial da leitura e da escrita, e ao contrario de
aplicacdo de “métodos” temos a teoria da aprendizagem construtivista para a
alfabetizacdo desenvolvida por Ferreiro e Teberosky (1985). Entretanto, antes
comentarmos sobre o0 construtivismo é conveniente apontarmos aqui alguns dos
principais métodos de alfabetizacdo utilizados historicamente para ensinar a crianca
a ler e a escrever.

Inicialmente, temos o meétodo sintético em que, de acordo com Mortatti
(2000), a aprendizagem da leitura e da escrita se baseava em uma questédo
mecanica, tratava-se de adquirir uma técnica para meramente decifrar o texto. O
processo de aprendizagem da leitura era visto como uma associacdo entre
respostas sonoras e estimulos graficos. Exemplo: O professor iniciava ensinando o
tracado isolado de cada letra, e as vezes sO partia dela, sem se preocupar com 0
significado da palavra como um todo ou do contexto desta em uma frase.

O outro método € o analitico que, conforme Mortatti (2000), surgiu em
oposicdo ao meétodo sintético. O método analitico encaminha o aluno para a
realizacdo de uma analise do todo que pode ser uma frase ou uma palavra para
chegar as partes mais simples como as silabas e do conhecido para o
desconhecido. Exemplo: A professora inicia o seu trabalho de alfabetizacdo com os
alunos comecando por uma determinada frase (Jodo trabalha em uma fabrica de
doce) e a partir dai dividi-a em partes menores extraindo as palavras (trabalha) e
chegando as unidades mais simples como as silabas (tra-ba-Iha).

Ja outro método, o fonético, tem como propositor o linguista americano
Bloomfield, que defende a aquisicdo da linguagem como um processo mecanico
(Mortatti, 2000). O método fénico tem como objectivo fazer com que a crianca
internalize padrdes regulares de correspondéncia entre 0 som e a soletragéao,

através da leitura de palavras das quais ela venha a inferir as correspondéncias
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entre soletracdo/som. Exemplo: A professora apresenta na lousa uma palavra
significativa (ambulancia) vinculada a uma imagem que representa esse objecto. Em
seguida ela enfatiza, lendo em voz alta conjuntamente com os alunos, a relagéao
entre o grafema e o fonema de cada silaba ou letra (Am-bu-lan-ci-a, demonstrando
que esta possui 5 silabas e 10 letras). Outro exemplo pode ser dado a partir do
momento em que o aluno completa a letra que estaria faltando na palavra
(__bu__ci_ ), neste caso a professora poderia ir pronunciando juntamente com 0s
alunos os sons e as silabas ou letras. Além de se trabalhar com a grafia e com o
som a professora ja destaca também situacdes de aprendizagens que envolvem:
consoantes e vogais, letras mailusculas e mindsculas, letra cursiva e em bastéo e
assim por diante.

Entretanto, em oposicdo a aplicacdo de tais métodos mencionados acima,
podemos dizer que, de acordo com a teoria da aprendizagem construtivista,
inspirada na concepc¢éao piagetiana de epistemologia genética (Ferreiro e Teberosky,
1985), o professor, ao invés de apontar “os erros” e fornecer a “resposta correta”,
deve questionar as respostas oferecidas pela crianca e desta maneira fazer com que
ela perceba as suas limitagbes. Ou seja, € importante permitir que a crianca
desenvolva suas proprias teorias e hipoteses sobre o0 que esta sendo investigado.

Ferreiro, acerca de suas pesquisas experimentais, discute em suas obras
“Psicogénese da lingua escrita”’, desenvolvida em conjunto com Ana Teberosky
(1985), “Reflexbes sobre alfabetizacdo” (2001) e “Alfabetizacdo em processo” (2006)
as concepcoes da crianca sobre o sistema de escrita.

Antes de Emilia Ferreiro as discussfes a respeito da alfabetizacdo giravam
em torno apenas dos métodos utilizados: analitico, sintético ou fonético. Para muitos
educadores a alfabetizacéo inicial era somente a relacao entre o método utilizado e
o estado de “maturidade” ou de “prontidao” da crianca, ou seja, se a crianga estava
pronta, se ela tinha compreensdo suficiente e se estava na idade certa para
aprender. Mas, conforme essa autora (2001) os métodos ndo oferecem mais do que
sugestbes ou conjunto de proibicdes. Assim sendo, as teorias desenvolvidas por
Emilia Ferreiro e sua colaboradora Ana Teberosky (1985) deixam de fundamentar-se
em concepcBes mecanicistas sobre o processo de alfabetizacdo, para seguir 0s

pressupostos construtivistas de Piaget.
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A revolugdo no processo de alfabetizagdo ocorre justamente no fato de se
explicar “como as criancas aprendem”: elas passam por etapas, até se apossarem
do codigo linguistico e desta maneira domin-lo. Nesse contexto, o objetivo
primordial de Ferreiro e Teberosky (1985) jamais foi rotular as criangas e sim orientar
os educadores frente as evolug¢des cognitivas de seus alunos.

Deve-se considerar que Ferreiro ndo criou um método de alfabetizagdo, como
os demais mencionados acima, e sim estudou como se realiza a construcdo da
linguagem escrita na crianga. Para esta autora, a escrita ndo resulta de simples
copia, mas deve ser um processo de construcdo pessoal. (Ferreiro, 2001).

Tanto as descobertas epistemologicas de Piaget (1971) como as de Ferreiro
(1985) na area educacional nos levam a conclusdo de que as criancas
desempenham um papel activo no processo de aprendizagem, ou seja, elas
constroem o préprio conhecimento, e o professor serve com um provocador para
gue isso ocorra.

Assim sendo, ha uma mudanca de concepcdo conceitual onde o foco da
alfabetizacdo muda da escola para o aluno que aprende. H4 um deslocamento do
eixo das discussdes dos “métodos de ensino” para o processo de aprendizagem da
crianca. E o construtivismo passa a ser apresentado ndo como um “novo método”,
mas como uma revolucdo conceitual, levando os educadores a abandonarem as
teorias e praticas tradicionais, “desmetodificando” o processo de alfabetizacédo e
guestionando a necessidade do uso das cartilhas.

No entanto, € necessario levarmos em consideracdo as criticas elaboradas
por Soares (2003) quanto a essa mudanca de concepcao conceitual, ou seja, de que
a partir do surgimento da proposta construtivista ndo seria mais preciso existir
método de alfabetizacido. A presente autora reconhece o fato de que a crianga “vai
construindo hipéteses a respeito da escrita e, com isso, vai aprendendo a ler e a
escrever numa descoberta progressiva” (Soares, 2003, p. 17). Por um lado, portanto,
isso implica que ndo podemos descartar a ideia de que essa crianc¢a vai construindo
0 seu conhecimento. Mas, por outro lado, também ndo podemos desmerecer a
importancia da praticidade dos métodos ou de técnicas da escrita que auxiliam as

professoras na relagao do ensino-aprendizagem.
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Para tanto, observamos que, os métodos viraram palavrées. Ninguém podia
mais falar em método fénico, método sildbico, método global, pois todos eles cairam
no purgatoério, se ndo no inferno. Isso foi uma consequéncia errbnea dessa mudanca
de concepcédo de alfabetizacdo. Por equivocos e por inferéncias falsas, passou-se a
ignorar ou a menosprezar a especificidade da aquisicdo da técnica da escrita.
Codificar e descodificar viraram nomes feios. 'Ah, mas que absurdo! Aprender a ler e
escrever ndo é aprender a codificar e descodificar'. Ai é que esta o erro. Ninguém
aprende a ler e a escrever se nao aprender relacdes entre fonemas e grafemas para
codificar e para descodificar. Isso é uma parte especifica do processo de aprender a
ler e a escrever. Linglisticamente, ler e escrever é aprender a codificar e a
descodificar. (Soares, 2003, p. 17).

Enfim, Soares (2003) ndo considera que haja incompatibilidade na postura do
alfabetizador em adoptar a teoria construtivista e um determinado método, ja que
ambos se complementam. Conforme a concepc¢do pedagogica dessa autora,
antigamente tinhamos o método sem a teoria e actualmente possuimos a teoria sem
um método, nesse caso, “(..) € preciso ter as suas coisas: um método
fundamentado na teoria e uma teoria que produza um método”. (SOARES, 2003,
p.17).

1.6. Processo de ensino-aprendizagem

Segundo Piletti & Piletti, (2006), desde os primordios contextual primitivo do
surgimento do homem, o processo de ensino-aprendizagem sempre foi e, sera um
binbmio que coloca-se quando imagina-se a actividade do professor dentro do
contexto educativo. E nesta ordem de ideias, é verdade que se compreende que um
professor ao ensinar deve também educar, resta saber se o processo de ensino-
aprendizagem existiu sempre, ou vem depois de alguns passos de desenvolvimento
da educacao, logo que esta se tornou numa necessidade com a sedentariza¢do e o
surgimento do modo de vida social dos homens.

Para os autores Piletti & Piletti, (2006), na sociedade primitiva (de cacadores
e recolectores) todos os adultos educavam todas as criancas directamente no
processo mesmo da vida e do trabalho e do trabalho junto com os adultos. Mas a
medida que o trabalho se desenvolvia, comeca a haver excedentes de producéo e,

assim, aparece a divisdo de trabalho e, consequentemente, a especializagdo do
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trabalho: por exemplo, o ferreiro faz a enxada para o agricultor e recebia parte da
sua producéao.

No ambito do processo de formacdo do homem, os termos educacao e

instrucdo sdo inseparaveis. De facto, a instrugdo é a transmissdo/mediacdo de
conhecimentos, capacidades, habilidades; podemos também defini-la como sendo o
processo e o resultado da assimilacdo de conhecimentos sistematicos, assim como
das acc¢Oes e procedimentos inerentes a eles. Por seu turno, a educacao, pela sua
caracteristica fundamental, € o desenvolvimento/formacdo de comportamento,
atitude e conviccgdes; isto é, a formacédo de tracos/sinais da personalidade.
Assim, é impossivel, no verdadeiro sentido, educar sem instruir e vice-versa, dai
gque, como se reflecte na figura abaixo, a educacdo e a instrucdo estao
intrinsecamente unidos e se relacionam dialecticamente no PEA, apesar de que o
alcance dos objectivos da educacéo € resultado mais que o ensino, é resultado de
todo o conjunto de influéncias que actuam sobre o aluno/educando.

A instrucdo tem como enfoque principal o objectivo de desenvolver nos alunos
0 saber e o saber fazer, enquanto quando falamos da educacédo se tem em vista 0
desenvolvimento do saber ser e estar. Mas como vemos na figura, ao realizarmos a
educacdo, a0 mesmo tempo se instrui (quem poderia ser bem educado diante de
pessoas idosas se nao pudesse lembrar, enunciar, as regras principais de
comportamento que se espera desse individuo diante dessa situacao?); 0 mesmo
vejo que ao instruir (ex.: para conducdo de uma viatura) o individuo deve ser
educado para o respeito das normas (neste caso, de transito rodoviario), sem as
guais a conducado automobilistica se transformaria num auténtico problema para a
circulacdo e bem-estar das pessoas.

No entanto, percebe-se que, 0 processo de ensino e aprendizagem, desde o
surgimento do homem sempre funcionou como uma férmula de binémio relacional
entre professor e aluno, implicando que, ndo pode existir professor sem aluno e vice-
versa.

1.7. A escolacomo instituicao

E importante contextualizar que durante muito tempo, a escola foi um meio de
educacédo dirigido somente a algumas pessoas, classes e grupos privilegiados. A

posicdo do Estado relativamente a educacgéo escolar era de desinteresse e de

alheamento (Pires, Fernandes, & Formosinho, 1991:78).
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A partir do século XX, e como consequéncia indirecta das resolugdes liberais
ocorridas nos paises europeus, o0 estado comeca a encarar a educacéo formal como
tendo um papel essencial no progresso e harmonia social e, desta forma, universal-
a escola é o local por onde todos devem passar (Pires et al., 1991:78). No século
passado, a escola comeca a ser construida como uma instituicdo formal e da
responsabilidade do Estado, balizada por normas e regras impostas
hierarquicamente. Passa a ser considerada um contexto essencial para o processo
de desenvolvimento e de socializacao do individuo (Pires et al 1991), constituindo-se
como um direito que pressupdes a sua obrigatoriedade e gratuitidade. No seu
reconhecimento enquanto poderosa agéncia de socializagdo, passa a acentuar-se
gue a escola deveria estar ao servico da democracia, proporcionando aprendizagens
relevantes, transmitindo valores congruentes, estruturando oportunidades para o
exercicio da participacao e do poder democratico ( Lima, 1998:140).

O conceito de instituicdo refere-se a idade de estar na escola, as funcdes
sociais da escola, ao ensino e as aprendizagens que nela tém lugar, em fim as
caracteristicas gerais partilhadas por todas as escolas, tipicas dos processos
educativos escolares e de um tempo, de uma idade e de um estatuto social
particulares (Lima, 1998: 48) contudo, o estabelecimento de ensino ndo € somente
uma instituicdo, € também uma organizacdo, pois, neste contexto emerge
obrigatoriamente o0 seu caracter organizacional e os processos organizativos que lhe
sao inerentes e que a escola necessita de actualizar a reunir professores e alunos
no quadro de uma unidade social (...), com determinados objectivos a atingir e
processos e tecnologias como forma de os alcancar estruturando hierarquias e
poderes de forma de comunicacéao. (Lima, 1998:140).

O fenébmeno de democratizacdo de ensino, no qual predomina um conjunto de
valores identificados com a classe dominante ou de critérios culturais dominantes (
Bordiel & Passeron, 1970, citado por Dia,1993), com objectivo de socializar os
individuos no sentido de Ihes proporcionar a sua devida integracdo na sociedade,
trouxe consequéncias, na medida em que a sua homogeneizacdo (educar de um
modo igual todos os individuos) ndo permitiu responder as necessidades individuais,

levando a um acréscimo significativo do insucesso escolar.
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Em consequéncia, e nas palavras de Estaco (2001:31), & massificacdo do
acesso ndo tem correspondido a massificagdo do sucesso, na escola democratica, a
experiéncia de insucesso continua a ser mais marcante que a de sucesso. Barroso
(1995, citado por Estagco: 2001:33) apresenta como uma das causas desde
insucesso a forma de organizagcédo das escolas que ao ter como principal objectivo
‘ensinar a muitos como se fosse um s6”, conduziu a homogeneizag¢ao dos alunos e a
uniformizagéo das praticas pedagogicas (...).

Esta desatencéo, relacionada com a diversidade social da populag¢ao escolar,
onde se encontra lado a lado, criangas e jovens que pertence a diversas classes
sociais, assim como estudantes oriundos de diversos grupos étnicos (Lourenco &
Paiva, 2004: 15), leva Soussan (1988, citado por Lourenco & Paiva, 2004: 28), a
defender que enquanto certos alunos séo instruidos, outros séo apenas socializados
e, por conseguinte, a vida escolar néo reforca se ndo a desigualdade na escola.

Actualmente, a funcéo intencional de transmissdo do saber cultural estdo
associadas outras funcdes, nomeadamente a funcédo pessoal de apoio aos alunos
para suporte de integracdo na vida escolar (apoio pedagdgico, apoio psicologico)
(Formosinho, 2001:7), a funcdo politica de preparacdo dos cidaddos para a
democracia, a funcdo econdmica de preparacédo dos trabalhadores para o mercado
de trabalho, a funcédo social de igualizacdo de oportunidades (Estrela, 2002:37). De
facto, a escola tem sido atribuido um manancial de funcdes e papéis, fruto de
abruptas mudancas que rapidamente se tém verificado na sociedade e as quais tém
tido dificuldades em responder, por este motivo, varios autores tém caracterizado a
escola como estando em crise (Pires, 1988, citado por Jesus, 2000:34). E sem
objectivos ( Reimer 1971, citado por Jesus, 2000:34).

Como resultado, acentua-se a necessidade de dar um novo sentido a escola,
com objectivo de aperfeicoamento da comunicacdo e para um sentido pessoal e
interpessoal da escola, permitindo o desenvolvimento humano através de relacbes
interpessoais agradaveis para 0S agentes mais directamente envolvidos na
educacéo escolar, os professores e os alunos (Jesus, 1989, citado Jesus, 2000:35).

Além disso, segundo Estaco (2001:65), a construcdo de sentido (da escola)
passa pela assuncdo da responsabilidade social e ética da escola como instancia

primeira da educagdo moral e civica, de educagéo para a responsabiliza¢do social e
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participacdo democrética. Inerente a esta necessidade de um novo olhar e de um
novo significado atribuir a escola da qual ndo se espera somente que assegure a
transmissdo do saber, mas também que incentiva a recriagdo-criacdo do saber (
Estrela, 2002:39), revela-se fundamental transformar a forma de conceber o
processo de ensino e aprendizagem e a relacdo pedagdgica.

Em consequéncia, escolas e professores terdo de assumir como principio que
os estudantes ndo formam um publico uniforme de comportamentos, de
sentimentos, objectivos individuais e preparacdo anterior idénticas, com o qual o
acto de ensinar-aprender se materialize numa simples transmissdo de
conhecimentos (Lourengo & Paiva, 2004:15). A construgdo da escola de massas
levou a promocgédo das dimensbGes morais e relacionais da actividade docente,
acentuando o seu caracter de ajuda e, em simultaneo, uma acc¢ao de ensino e uma
accao de cuidados, devendo os professores ser conceptualizados como agente de
desenvolvimento humano (Formosinho, 2001:8).

Nesta medida, os professores terdo de perceber a necessaria revolucao que a
escola actual exige, onde socializar e instruir através de esforco de educar tém de
ter prioridades. Assim, é necessario que inovem, que encontrem novas estratégias
do ensino que apoiem as iniciativas dos alunos de forma a transforma-los em
verdadeiros autores da mutacdo que € necessaria (Lourenco & Paiva, 2004:106). Os
autores salientam a necessidade de, no ambito da formacéo de professores, ser
essencial a valorizagdo tanto do dominio da producdo na sala de aula, como
também do dominio relacional. Os alunos terdo de compreender, finalmente, que a
escola podera ser diferente, e se eles se empenharem na sua mudanca.

A escola é perspectivada como uma unidade cultural, na qual se aglomeram
saberes, crencas, valores formas de fazer, de actuar e de resolucédo de problemas
que orientam a sua accdo. E encarada também como um sistema pois, neste
contexto, desenvolvem-se actividades sociais e culturais mediadas por Varios
autores: professores, alunos, pais, comunidades. Em consequéncia, a
potencialidade educacional deste sistema institucional € medida pela qualidade das
relacbes e este mantém com todas as outras estruturas. Assim sendo, e tendo em
conta que a educacao €, antes de tudo uma actividade social, esta ndo se pode
desenvolver a margem de algumas relacdes interpessoais estruturadas ( Coll &
Miras, 1996:265). Neste sentido varios sdo 0s agentes relacionais e os fenomenos

interpessoais que se desenvolvem no contexto escolar.
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1.8. Importancia da metodologia de alfabetizacé&o

A pedagogia tradicional ainda é muito utilizada, mas ndo é a Unica forma de
ensinar. Existem diversas metodologias colaborativas que estdo transformando a
educacéo.

A metodologia escolhida guiar4 os professores nesse processo, indicando
novas formas de ensino e, as vezes, até mesmo novos recursos de aprendizagem.
Além disso, é fundamental para tranquilizar os pais a respeito do que é transmitido
aos seus filhos.

A metodologia nos possibilita escolher o melhor caminho, tornando o
trabalho/estudo mais pratico e mais cientifico, aléem de resgatar nos alunos o pensar.
O conhecimento para ser feito precisa de uma ordem e a metodologia te da essa
ordem, fazendo com que vocé consiga chegar ao fim de uma forma mais
organizada.

Dentre os beneficios da aprendizagem ao longo da vida estd o aumento da
produtividade. Afinal, com conhecimento e repertorio actualizados, uma pessoa tera
mais e mais agilidade para contornar um desafio e resolvé-lo com eficiéncia.

As metodologias de ensino tém um papel fundamental no processo de
incremento da autonomia do aluno na aprendizagem. "Elas integram estratégias,
técnicas e atividades voltadas a diferentes situacfes didaticas vividas em sala de
aula, tendo como obijetivo propiciar condi¢cdes para que o aluno possa se apropriar
dos conhecimentos propostos pelo professor.

Os métodos sua aplicacdo dependem muito da iniciativa do professor e de
seu envolvimento com o0 ato pedagogico. Mas que, com certeza, dependendo da
forma como sao planejados e desenvolvidos, poderdo mudar a postura dos alunos e
incrementar muito o processo de aprendizagem.

1.9. Os métodos mais usados

Dentre as metodologias diversas de ensino vigentes existente na escola, a

tradicional € a mais comum de se encontrar.
a) Método Tradicional
A metodologia tradicional de ensino se consolidou no século XIX a partir das

ideias do filésofo alemé&o Johann Friedrich Herbart (1776-1841) sobre a transmisséo
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do conhecimento. Herbart queria organizar a multiplicidade de interesses do aluno e
direciona-la ao ensino e aprendizagem.

Um dos mais usados na graduagdo é o método tradicional, no qual o
professor é o sujeito activo no processo de ensino-aprendizagem, repassando seu
conhecimento aos alunos, normalmente por meio de aula teérica.

No meétodo tradicional de ensino, o educador & considerado figura central e
unico detentor do conhecimento. Este, por sua vez, é repassado aos estudantes em
aulas expositivas. Nesse modelo, o estudante é reduzido a espectador em sala de
aula. A ele, cabe apenas memorizar e reproduzir os saberes.

b) Método Montessori:

O Método Montessori foi baseado em pesquisas cientificas e empiricas
desenvolvidos pela médica e pedagoga Maria Montessori.

O Método O objectivo do método € unir o mundo externo e interno a criancga,
tudo que a rodeia e tudo o que acontece dentro dela, de forma que ela tenha
liberdade e autonomia de criar, descobrir, experimentar, aprender de forma
espontanea e no seu proprio ritmo, sem imposicées ou regras, mas de modo que ela
expresse a sua personalidade e desejos, criando seu proprio estilo de aprendizado,
de forma leve e feliz.

Montessori foi baseado em pesquisas cientificas e empiricas desenvolvidos
pela médica e pedagoga Maria Montessori.

E caracterizado por uma énfase na autonomia, liberdade com limites e
respeito pelo desenvolvimento natural das habilidades fisicas, sociais e psicoldgicas
da crianca. Nesse Método, é levado em consideracdo o desenvolvimento de cada
aluno de forma individual.

De acordo com sua criadora, 0 ponto mais importante do método €, ndo tanto
seu material ou sua préatica, mas a possibilidade criada pela utilizacdo deste, de se
libertar a verdadeira natureza do individuo, para que esta possa ser observada,
compreendida, e para que a educacdo se desenvolva com base na evolucdo da
crianca A crianca é o centro do método montessoriano. O professor tem o papel de
acompanhador do processo de aprendizado. Ele guia, aconselha, mas ndo dita e
nem impde o que vai ser aprendido A pedagogia Montessoriana insere-se no
movimento das Escolas Novas. Tal como a pedagogia Waldorf, o0 método Jodo de
Deus, o método velaverde, Jena Plan ou a Escola Moderna, o método Montessori

opbe-se aos métodos tradicionais que tém o adulto como o centro e trabalham com
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estagios desenvolvimento evolutivo da crianca de modo mais fixo. O método ocupa
um papel de destaque no movimento das Escolas Novas, devido as novas técnicas
gue apresentou para os jardins de infancia e para o ensino fundamental.

pela crianca.

O material criado por Montessori tem papel preponderante no seu trabalho
educativo, partindo do concreto (o material didactico) para o pensamento abstracto.
A crianga vé e sente 0 objecto de estudo através do material didactico, e deixa de
usar o material quando a abstraccdo para o tema aprendido ja € completa. O meio
preparado e o material didactico tém como funcdo estimular e desenvolver na

crianga um impulso interior que se manifesta no trabalho espontaneo do intelecto.

Caracteristicas de uma Escola Montessoriana

O ambiente é organizado e atraente, pois, € composto por materiais
didacticos e utensilios da vida quotidiana (para fins didacticos). As classes séo
agrupamentos de alunos com diferentes idades.

O professor atua como guia, acompanhante do processo de aprendizado e
interfere s6 o necessario.

Material multi sensorial e aprender fazendo séo habitos de aprendizagem.

Cada aluno tem oportunidade de escolher o trabalho (a actividade) que mais
Ihe interesse. A énfase € na aprendizagem activa e no desenvolvimento social em
lugar de memorizacdo, regras e busca de informacdo para uma Unica pergunta
especifica.

O aluno pode trabalhar o tempo que necessite num assunto que Ihe interesse,
sem que alguém ou uma campainha o interrompa. O aluno tem o direito de escolher
um lugar para trabalhar em vez de um lugar fixo. A crianca tem o direito de escolher
se vai trabalhar s6 ou em grupo e com quem vai trabalhar.

Os alunos sédo estimulados a ensinarem, colaborarem e ajudarem uns aos
outros. Os alunos tém oportunidade de trabalharem com outros de diferentes idades.
Os alunos demonstram respeito aos professores e ao ambiente. Todos os adultos

demonstram respeito pelo aluno.
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Materiais de Desenvolvimento

Na pedagogia montessoriana, utilizam-se objectos desenvolvidos para
"auxiliar a crianca a no por ordem em seu espirito e facilitar-lhe a compreenséo das
inUmeras coisas que a envolvem.

O material didactico é dividido em cinco areas:

. Exercicios de Vida Pratica

. Material Sensorial

. Material de Linguagem

. Material de Conhecimento de Mundo "Cosmo" (Histéria, Ciéncias e Geografia)

Estes materiais sado constituidos por pecas solidas de diversos tamanhos,
formas e espessuras diferentes; coleccOes de superficies de diferentes texturas e
diferentes sons. Tudo visando o prazer absoluto do aluno e atendendo as
capacidades e necessidades da crianca.

O trabalho com o material montessoriano pode ser feito individualmente ou de
forma colectiva, de acordo com a vontade da crianca. A crianca ndo esta presa a um
lugar fixo na sala de aula, portanto ela pode trabalhar com o material em um tapete
no chéo, que estarad disponivel nas salas montessorianas ou em mesas baixas
(adaptadas de acordo com a faixa etaria das criancas). Com a prévia autorizacédo da
professora ela também pode trabalhar em outra sala da escola.

No trabalho com esses materiais a concentracdo € um factor importante. As
tarefas sdo precedidas por uma intensa preparacao, e, quando terminam, a crianca
se solta, feliz com sua concentracdo, comunicando entdo com seus semelhantes
num processo de socializagao.

A livre escolha das actividades pela crianca € outro aspecto fundamental para
gue exista a concentracdo e para que actividade seja formadora e imaginativa. Essa
escolha realiza-se com ordem, disciplina e com um relativo siléncio em consideracéo
a perturbacéo dos professores.

O siléncio também desempenha papel preponderante. A crianga equilibrada
emocionalmente pelo préprio método, aprende a expressar-se de modo natural e
adequado a situacdo. O professor também expressa-se de forma natural, em tom

adequado. Como o professor ndo atua de forma frontal com sua classe, mas como
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orientador individual ou de pequenos grupos, este ndo tem necessidade de trabalhar
com tom de voz elevado.

Pés e maos tem grande destague nos exercicios sensoriais (ndo se
restringem apenas aos sentidos), fornecendo oportunidade as criangas de manipular
0s objectos, sendo que a coordenacao se desenvolve com 0 manuseio dos citados
instrumentos.

Exercicios da vida prética

Para os exercicios da vida pratica sdo usados todos os utensilios domésticos,
levando em consideracdo o tamanho e a idade da crianga. Exemplo: jarras
pequenas para se aprender a servir 4gua e suco, sapatos infantis para se aprender
a amarrar e calcar, vassouras e rodos para aprender a limpar o espaco utilizado.
Deste método pedagogico vem a ideia de que os moveis na educacao infantil devem
ser adequados ao tamanho da crianca, conceito este que usamos hoje no Nosso
ensino tradicional.

Segundo proponentes desta perspectiva pedagogica, o0 método Montessori
contaria com seis principios responsaveis por formar a base da teoria e pratica desta
pedagogia. Seriam eles:

Auto-educacéao seria a capacidade inata da crianca para querer aprender.
Por compreender que a crianca deseja absorver e compreender a realidade que a
circunda, e que por isso a crianca a explora, investiga e pesquisa, 0 método
Montessori proporcionaria um ambiente adequado e materiais interessantes para
gue a crianca possa se desenvolver por seus proprios esforcos, no seu ritmo e
seguindo seus interesses.

Educacdo cosmica € uma maneira de organizar o conhecimento. De acordo
com este principio, o educador deve levar o conhecimento a crianca de forma
organizada — cosmos significa ordem, em oposicdo a caos, estimulando sua
imaginacao e evidenciando que tudo no universo tem sua tarefa e que o ser humano
deve ser consciente de seu papel ha manutencdo e melhora do mundo.

Educacdo como ciénciaé a maneira de compreender a crianca e 0
fenbmeno educativo de acordo com Montessori, e defendida pela ciéncia de
hoje. Em Montessori, o professor utiliza o método cientifico de observacoes,
hipoteses e teorias para entender a melhor forma de ensinar cada crianca e para

verificar a eficacia de seu trabalho no dia a dia.
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Ambiente Preparado é o local onde a crianca desenvolve sua autonomia e
compreende sua liberdade em escolas e lares montessorianos. O ambiente
preparado é construido para a crianca, atendendo as suas necessidades biolégicas
e psicolégicas. Em ambientes preparados encontram-se mobilia de tamanho
adequado e materiais de desenvolvimento para a livre utilizagdo da crianca.

Adulto Preparado € o nome que se da, em Montessori, para o profissional
gue auxilia a crianca em seu desenvolvimento completo. Esse adulto deve conhecer
cientificamente as fases do desenvolvimento infantil e, por meio da observacéo e do
dominio de ferramentas educativas de eficiéncia comprovada, guiar a crianca em
seu desabrochar, de forma que este se dé nas melhores condigdes possiveis.

Professor acompanhador O papel do professor na escola montessoriana € de
guia e acompanhador de desenvolvimento infantil e ndo o que impde ou dita 0 que e
como deve ser aprendido.

Crianca Equilibrada é qualquer criangca em seu desenvolvimento natural. Por
meio da utilizacéo correta do ambiente e da ajuda do adulto preparado, as criancas
expressam caracteristicas que lhes séo inatas. Entre outras, encontram-se o amor
pelo siléncio, pelo trabalho e pela ordem. Todas as criancas nascem com estas
caracteristicas e as desenvolvem melhor entre zero e seis anos.

c) Método Freiriano

O método freiriano foi desenvolvido pelo educador e filosofo brasileiro Paulo
Freire (1921-1997) na década de 1960 na cidade de Angicos, Rio Grande do Norte.

A pedagogia freiriana defende uma educacédo que desperta no educando a
consciéncia critica das situacdes politica, econbmica e social em que esta inserido,
como sendo verdadeiramente uma Educacdo como Pratica da Liberdade (Cortella,
2011).

Mediante esse processo, Feitosa (1999) explica que a proposta pedagodgica
de Freire pode ser dividida em trés etapas principais: Investigacdo, tematizacédo e
problematizacao.

A principio, o seu foco era a formacao de jovens e adultos. Isso porque Paulo
Freire colocou o0 método em pratica pela primeira vez na alfabetizacédo de cortadores

de cana. Na época, 300 adultos foram alfabetizados em 45 dias.
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Atualmente, a metodologia freireana ndo costuma se empregada em escolas
do Ensino Basico, pois o seu foco ndo é a alfabetizacdo de criancas. Além disso, por
guestdes diversas, outros métodos de alfabetizacao tiveram influéncia no Brasil.

Alguns conceitos da pedagogia de Paulo Freire, porém, influenciaram outros
métodos de alfabetizacdo, o que faz com que a pedagogia freireana seja citada e
referenciada em diversos estudos académicos.

O método Paulo Freire ainda gera davidas sobre a sua aplicacdo e

pertinéncia. Entdo, respondemos as perguntas mais frequentes sobre ele, confira:
O método Paulo Freire de alfabetizacdo foi inovador na época porque ele nao
utilizou o sistema de cartilhas para a alfabetizacao, isto €, em vez do aluno aprender
as letras a partir de sons e letras parecidas, como “a viuva viu a uva”, o professor
deveria identificar, antes, o universo vocabular dos estudantes.

A partir desse vocabulario, o professor deve estabelecer conexdes, no caso
de Paulo Freire, que ensinava lavradores, os exemplos sdo “enxada’, “plantacao”,
“feijao”. Assim, o sistema de letras e de sons devem fazer parte do dia a dia do
aluno, ajudando ele a assimilar a letra com a fala.

Tais consideracdes foram inovadoras, pois a figura do professor deixou de ser
0 centro de conhecimento em uma sala de aula, ja que o universo do aluno passou
ser considerado como valido para o processo de ensino.

Essa ideia € chamada de dialogismo: um processo de dialogo entre o
professor e 0 aluno para que o aprendizado seja efetivo. Além disso, a proposta
freireana pode ser dividida em trés etapas principais: investigacdo, tematizacéo e
problematizacao.

Na primeira, de investigacéo, o professor identifica quais sdo as palavras e 0s
temas centrais da vida do aluno. Na segunda, de tematizacdo, o professor deve
buscar o significado social dessas palavras e desses temas, auxiliando o aluno a
formar consciéncia sobre o0 mundo em que vive.

Por fim, a dltima etapa € a da problematizacédo, em que o aluno e o professor
devem superar uma visao “magica” do mundo em que vivem para adquirir outra que
seja critica, capaz de transformar o contexto vivido pelo aluno.

Segundo Paulo Freire, educar € humanizar. Em outras palavras, educar € o ato de
aperfeicoar as pessoas, pois se 0 ser humano nascesse perfeito, ele ndo precisaria

ser educado.
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Por isso, educar é também reconhecer que a natureza humana é incompleta
e que precisa ser aperfeicoada. Além disso, no conceito freireano, os humanos séo
educados em contato com outros, sendo mediados por algum objeto de
conhecimento, no caso, a prépria realidade vivida por eles.

Dessa maneira, o dia a dia do aluno é um aspecto central no processo de
alfabetizacdo. Além disso, educar ndo é apenas o ato de ensinar aspectos formais e
técnicos, mas é também desenvolver a capacidade de compreensdo sobre a
realidade para que ela seja transformada.

Assim, o ato de educar nao € instrumentalizar o aluno, mas qualifica-lo para a
compreensao da realidade e para a acdo no contexto em que ele esta inserido.

O processo de alfabetizacdo segundo Freire

Freire desenvolveu mais uma proposta de alfabetizacdo do que um método, ja
gue a dinamica proposta por ele deve ser reformulada de acordo com cada turma,
nao sendo, entdo, um método fechado, com padrdes pré-definidos.

Nesse sentido, a educacéao freireana possui conceitos centrais a partir dos quais a
educacédo, em geral, e a alfabetizacdo, em especifico, devem ser desenvolvidas.
Podemos citar a criacdo do “circulo de cultura”, que é uma dindmica na qual o
professor incentiva os alunos a falarem sobre as proprias vidas e experiéncias, o0 que
ajuda o professor a identificar o vocabulario dos alunos, além de incentivar o dialogo
entre todos.

Apés essa etapa, o professor deve definir o material que sera usado no
processo de alfabetizacdo desse alunos. Esse circulo possui, entdo, as trés etapas
citadas por Paulo Freire, ja que é feita uma identificacdo do vocabulario da turma,
seguido de uma tematizacdo, por meio de uma conversa entre 0s alunos e o
professor, e se encerrando com uma problematizacdo sobre o mundo que chama os
alunos para a agéo.

d) Método Construtivista

A metodologia construtivista entende que a principal funcdo da sala de aula é
estimular o aprendizado dos estudantes e incentivar a participacdo activa dos
mesmos - seja por meio de intervencdes ou exposicao de suas respectivas opinides
sobre determinado tema.

O construtivismo € uma visédo da aprendizagem baseada no principio de que

0 conhecimento ndo é algo que pode ser simplesmente dado pelo professor na
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frente da sala aos alunos em suas mesas. Em vez disso, o conhecimento é
construido pelos alunos através de um processo activo e mental de
desenvolvimento.

As principais caracteristicas do movimento construtivista foram: Rompimento
com a arte classica, tradicional e académica. Utilizacao de outros suportes, colagens
e objectos (pré-fabricados e de uso comum: madeira, plastico, ferro, vidro, arame,
etc.) Arte Geométrica, abstracta e tridimensional.

e) Método socio-interacionista

Chamado de “sdAcio-interacionismo”, essa concepg¢ao prioriza a relagdo social
e cultural da pessoa com 0 meio em que estd inserida, estimulando uma
aprendizagem activa. Ou seja, a interaccdo com 0 meio em que vive e com outras
pessoas é de extrema importancia e é por intermédio dela que se da o aprendizado.

A proposta sécio-interacionista ressalta a importancia da interacéo do sujeito
com o0 meio em que vive. O individuo forma o conhecimento por meio da interacao
com outras pessoas, em processo historico, cultural e social pelo qual passa durante
toda a vida.

A proposta pedagdgica € a identidade da escola: estabelece as diretrizes
basicas, a linha de ensino e de atuacdo na comunidade. Ela formaliza um
compromisso assumido pela comunidade educativa em torno do mesmo projeto
educacional.

A Rede Sagrado — Colégios Sagrado Coracao de Maria preza pela formacéo
completa e integral do ser humano, aliada a exceléncia académica, preparando
cidaddos globais para a vida. Por isso, tem como pressuposto uma educacao
pautada nas metodologias de ensino construtivista e sociointeracionista.

Na tentativa de entender como a crian¢ca aprende, Jean Piaget (1896-1980)
estudou como o pensamento humano se desenvolve desde o nascimento até a
adolescéncia. O resultado de seus estudos mostram que o desenvolvimento do
pensamento da crianca acontece em estagios, sendo cada um importante e
necessario para o alcance do seu sucessivo. Isto significa que a crianca deve
atravessar todos 0s estagios para que o aprendizado aconteca.

Assim, nessa teoria, 0 desenvolvimento é uma construcdo que se da por
etapas, resultado do amadurecimento do sistema nervoso da crianca e do contato

com o mundo fisico e social j& que a crianca € vista como um ser dindmico que a
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todo o momento interage com a realidade. E por meio dessas interagdes com o
ambiente que a crianga constréi suas estruturas mentais e as faz funcionar.

A proposta sociointeracionista ressalta a importancia da interacao do sujeito
com o meio em que vive. O individuo forma o conhecimento por meio da interacéo
com outras pessoas, em processo histérico, cultural e social pelo qual passa durante
toda a vida. E importante que a metodologia sociointeracionista seja aplicada desde
cedo, nas séries da educacédo infantil, ja que o ponto inicial do conhecimento que é
levado para a vida surge na infancia.

Para Vygotsky, as pessoas sO adquirem cultura e linguagem, além de se
desenvolverem historicamente e de estimularem o raciocinio, se estiverem inseridas
em meios sociais, ou seja, se houver interacdo. Dessa forma, uma proposta
sociointeracionista nas escolas incentiva a interagdo e a participacdo, além do
aprendizado mediado pelos professores, sempre que possivel, extrapolando os
conteudos das disciplinas.

Segundo a Coordenadora de Processo Educativos do Centro Administrativo
Educacional da Provincia, Maria Beatriz Silva, esses métodos sédo importantes para
a autonomia do estudante: “Para nés da Rede Sagrado, ao mesclarmos as
metodologias construtivista e sociointeracionista estamos entendendo que o
individuo constréi o seu conhecimento por meio da interacdo, ao longo de um
processo que € historico, cultural e social, o conhecimento real de uma crianca é o
ponto de partida para o conhecimento potencial. Nossos professores tém papel ativo
e mediador, oferecendo aos estudantes a oportunidade de trocar experiéncias,
compatrtilhar suas vivéncias, sua histéria, sua cultura sendo motivados a participar
ativamente da construcdo do proprio conhecimento. Acreditamos que assim,
contribuimos para a formacdo de seres humanos integros, solidarios, criticos e
conscientes, cidadaos verdadeiramente protagonistas da propria vida.”

f) Método Waldorf

O método Waldorf foi desenvolvido por Rudolf Steiner, filosofo austriaco que
acreditava na importancia de combinar a razdo e a espiritualidade do individuo.

A Pedagogia Waldorf € um método de ensino que tem como base 0s
principios da filosofia antroposofica, que enxerga o ser humano em trés dimensdes:
fisica, animica e espiritual. As escolas Waldorf ndo s&o instituicbes apenas

conteudistas, elas buscam o desenvolvimento holistico dos estudantes.
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Criada em 1919 na Alemanha pds-guerra, a escola Waldorf defende uma
educacdo que trabalhe ndo s6 contetdos, mas as habilidades sociais, motoras,
cognitivas e emocionais de uma crianca. Por ser uma abordagem que atende a
educacéo do futuro, a Pedagogia Waldorf tem ganhado muito destaque na formacgao
pedagogica.

A pedagogia Waldorf incentiva e encoraja a criatividade, nutre a imaginagéo e
conduz os alunos a um pensamento livre e autonomo. Uma das caracteristicas
marcantes da Pedagogia Waldorf € o fato de ndo se exigir, do aluno, o cultivo
precoce do pensamento abstracto. Almeja-se que as aulas sejam um preparo para a
vida.

A Pedagogia Waldorf € uma abordagem pedagdégica baseada na filosofia da
educacdo do filésofo austriaco Rudolf Steiner, fundador da antroposofia. A
pedagogia procura integrar de maneira holistica 0 desenvolvimento fisico, espiritual,
intelectual e artistico dos alunos. O objectivo € desenvolver individuos livres,
integrados, socialmente competentes e moralmente responsaveis. As escolas e
professores possuem grande autonomia para determinar o curriculo, metodologia e
governanca.

Existem actualmente mais de 1092 Escolas Waldorf no mundo e cerca de
1857 jardins-de-infancia, localizados em mais de 64 paises, sendo assim um dos
maiores movimentos educacionais independentes do mundo.

Criada em 1919 em Estugarda, na Alemanha, tem como base o conceito de
gue o desenvolvimento de cada ser humano € Unico. Assim, 0 ensino deve levar em
conta as diferentes caracteristicas de cada individuo. Um mesmo assunto que se
pretende ensinar é abordado varias vezes durante o ciclo escolar, mas nunca da
mesma maneira, e sempre respeitando a capacidade de compreensao de cada um.

Fundamentalmente, esta pedagogia tem, como objectivo, desenvolver a
personalidade de forma equilibrada e integrada, estimulando o florescimento na
crianca e no jovem de: clareza do raciocinio; equilibrio emocional; e iniciativa de
accao. Inumeros artistas, profissionais, politicos e famosos foram alunos em escolas
waldorf no mundo inteiro.

Para atingir a formacdo do ser humano, ela pretende atuar no
desenvolvimento fisico, animico e espiritual do aluno, incentivando o querer (agir)
por meio da actividade corpérea das criangcas em quase todas as aulas. O sentir €

estimulado na constante abordagem artistica e nas actividades artesanais
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especificas para cada idade. O pensar é cultivado paulatinamente, desde a
imaginacdo incentivada por meio de contos, lendas e mitos — no inicio da
escolaridade —, até o pensar abstracto rigorosamente cientifico do ensino médio
(colegial).

A pedagogia Waldorf incentiva e encoraja a criatividade, nutre a imaginagéo e
conduz os alunos a um pensamento livre e autonomo. Uma das caracteristicas
marcantes da pedagogia Waldorf € o fato de ndo se exigir, do aluno, o cultivo
precoce do pensamento abstracto. Almeja-se que as aulas sejam um preparo para a
vida. Procura-se desenvolver as qualidades necessarias para que 0S jovens
floresgcam e saibam lidar com as constantes e velozes mudancas que se apresentam
no mundo com criatividade, flexibilidade, responsabilidade e capacidade de
guestionamento.

Entende-se que o jovem, cada vez mais, precisa ser articulado e capaz de se
comunicar claramente, tanto se abrindo para o que os outros tém a dizer como
encontrando a melhor forma para expressar seus pensamentos ao mundo. Para
alguns a pedagogia pode parecer revolucionaria até hoje, porém o melhor termo que
a define é apenas bom senso. Dois exemplos: a escola evita os electronicos para
criancas, os brinquedos, no geral, sdo artesanais, onde inclusive incentiva-se pais e
maes a fazerem brinquedos simples para os filhos.

A andlise do desempenho de escolas Waldorf em comparacdo com outras
escolas € considerada por muitos inconclusiva, devido a escassez de relatérios
imparciais de teor quantitativo e qualitativo. Isto ocorre devido ao fato de que o
conceito de avaliacdo por notas ser considerado contrario aos ideais da escola
Waldorf.®! Muitas escolas ddo notas nos Ultimos anos para acostumarem os alunos
a esse método de avaliacdo que encontrardo fora da pedagogia Waldorf.

Existem, entretanto, varios estudos quantitativos sobre o0 excelentes
resultados das escolas Waldorf. Vale citar os artigos de Douglas Gerwin e David
Mitchell, "Standing out without standing alone: profile of Waldorf School graduates”,
com varias tabelas e com estatisticas mostrando o excelente desempenho dos
formandos em escolas Waldorf nos Estados Unidos: E o trabalho de Wanda Ribeiro
e Juan Pablo com ex-alunos da Escola Waldorf Rudolf Steiner de S&o Paulo, no

Brasil.
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g) Método Freinet

Segundo Anne-Marie Chartier e Jean Hébrard, o método natural foi utilizado
pelo pedagogo francés Freinet e assumido por ele como uma adesdo ao método
global de leitura — que teve seu auge em 1960 —, com foco na produc¢ao escrita.

A metodologia Freinet d4 atencao especial ao ritmo de aprendizagem de cada
aluno. No inicio da semana, o professor define um roteiro colectivo, entdo, cada
aluno define as tarefas e actividades que ira realizar individualmente, segundo as
suas capacidades e o0s seus objectivos. Cada um progride em seu proprio ritmo.

Desta forma, a proposta da metodologia Freinet € promover a motivacao, o
gosto por aprender, o aprender como uma vontade genuina, através de escolhas
pessoais. A comparacdo, a competicdo e o fracasso inibem o aprendizado e
destroem o entusiasmo.

A pedagogia tradicional ainda € muito utilizada, mas ndo é a unica forma de
ensinar. Existem diversas metodologias colaborativas que estdo transformando a
educacédo, como € o caso da metodologia Freinet.

A metodologia é conhecida por sua proposta de ensino democratica e
colaborativa, que se baseia nos interesses da crianca para e no ensino além da sala
de aula.

A metodologia Freinet foi criada por Célestin Freinet com o objetivo de
construir uma sociedade solidaria e cooperativa, e envolver ativamente os alunos.
Mas, qual o seu diferencial em relacdo ao sistema de educacéo tradicional.

De forma simples, o método Freinet d4 mais autonomia e empoderamento ao
aluno, permitindo que ele desenvolva suas habilidades no seu préprio ritmo.

Essa metodologia colaborativa propde, ainda, uma nova concepc¢ao da
crianca, percebida como sujeito ativo com necessidades e exigéncias especificas.
Ela deve ser capaz de se expressar e a aprendizagem ocorre por meio da
experiéncia e em contato com a realidade externa.

e Baseia-se na liberdade de expressao dos alunos.
« E uma educacdo popular e laica que prepara criancas e adolescentes de hoje

para pensar e agir no mundo de amanha.
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Principais caracteristicas da metodologia Freinet

Conforme a pedagogia Freinet, os alunos devem aprender pelo método
natural. Ou seja, a partir do pressuposto de que uma série de conhecimentos podem
ser adquiridos por meio do mesmo processo natural de aprender a ficar em pé,
andar ou andar.

Assim sendo, € o aprendizado que se realiza com a experiéncia, a
colaboracéo e a revisdo coletiva dos erros. A tarefa do educador é orientar a crianca.

Nessa metodologia colaborativa, o aluno aprende por meio da
experimentacio e ndo apenas pela reproducéo do que Ihe é ensinado. E ele quem
deve elaborar suas proprias hipéteses e descobertas e construir seu proprio
conhecimento.

A metodologia Freinet da atencéo especial ao ritmo de aprendizagem de cada
aluno. No inicio da semana, o professor define um roteiro coletivo, entdo, cada aluno
define as tarefas e atividades que ira realizar individualmente, segundo as suas
capacidades e 0s seus objetivos.

Além disso, o professor deve saber valorizar os interesses individuais do
aluno, estimula-lo e aceitar seu tempo de aprendizagem. Ele deve, portanto, ser
considerado um sujeito ativo, a ser respeitado em suas necessidades e valorizado
em suas inclinacdes.

Ao montar a sua propria programacao semanal, o aluno assume o controle de
si e a responsabilidade, e ainda desenvolve a sua autonomia. Isso faz com que ele
seja mais estimulado, ja que estara trabalhando com algo que gosta.

Ao mesmo tempo, o professor estabelece horéarios para garantir que todos 0s
pontos do programa escolar foram trabalhados.

A cooperacdo esta no cerne da metodologia Freinet. O trabalho em grupo é
muito incentivado em todas as disciplinas. Os beneficios sdo inUmeros, como:

e desenvolvimento do dialogo;
e capacidade de organizacéo;
e senso de respeito e solidariedade;

e autonomia;
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Além disso, os alunos podem formar livremente seus grupos de trabalho. O
professor também pode garantir que 0s grupos sejam heterogéneos o suficiente
para permitir a aprendizagem entre eles.

De maneira geral, a turma € organizada de forma cooperativa. Ha conversas
e muitos momentos de troca coletiva que permitem o desenvolvimento de regras de
convivéncia, a regularizacao de conflitos e a execugao de projetos.

Mas nao é s0 isso. Essas atividades ajudam no desenvolvimento da escuta,
da oralidade e na construcdo do pensamento critico. Muitas vezes, uma caixa de
sugestdes € deixada na sala de aula para estimular o dialogo.

Com a metodologia colaborativa, o professor ndo deve dominar a aula, mas
colocar-se no mesmo nivel dos alunos. Na verdade, o professor € visto como um
orientador. Ele deve estar |a para apoiar e dar as criangcas 0s meios para construir
um conhecimento pessoal. Ele pode até delegar algumas de suas responsabilidades
aos alunos.

Para produzir, o aluno deve ter seus proprios recursos criativos, escolher os
temas e as emocOes que deseja expressar. Desenho, pintura, texto, expressao oral
ou corporal, ndo importa. Alids, até mesmo as palestras, oficinas e cursos podem ser
os temas escolhidos pelos alunos.

Para a metodologia Freinet, a avaliacao final tradicional € o Unico objetivo do
ensino. Por isso, de acordo com a metodologia, a avaliacdo deve ser formativa e
valorizar o progresso da crianca. O acompanhamento individual permite propor a

consolidacédo de conhecimentos e habilidades por meio de trabalhos em grupo.
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CAPITULO Il: METODOLOGIA DE PESQUISA

Neste capitulo, apresentar-se o0 modelo de pesquisa utilizado, os diferentes
métodos e técnicas fundamentais que permitirdo o diagnostico do objecto de
investigacdo e do campo de accdo do presente trabalho, assim como andlise dos
resultados da interpretacdo dos instrumentos aplicados, as insuficiéncias
encontradas na pesquisa.

2.1. Tipo de pesquisa

O trabalho foi realizado com base na pesquisa descritiva, pois, este permite
fazer um estudo aprofundado dos fenOmenos em estudo observado. (Lakato e
Marconi, 2014)

Pesquisa descritiva € um tipo de pesquisa social com base empirica que &
concebida e realizada em estreita associacdo com uma ac¢édo ou com a resolucao
de um problema colectivo, envolvendo os pesquisadores e os participantes do
problema de modo cooperativo ou participativo.

Para chegar-se ao objectivo do trabalho usou-se o tipo de pesquisa
descritiva/exploratoria.

Trata-se de uma investigacdo descritiva, porque, como sublinham Cervo e
Bervian (2002), baseou-se na “observagao, registo, analise e correlagao de factos”,
neste caso sobre metodologia de alfabetizacdo em criangas. A natureza exploratoria
reside no facto de se ter privilegiado, conforme explica Vianna (2001), “a analise de
cada situacdo a partir de dados descritivos, procurando estabelecer relacdes, causas
e efeitos para a compreenséao da realidade estudada”.

Muitas sdo as pesquisas com esta denominacdo e a utilizacdo de técnicas
padronizadas de colecta de dados, tais como a entrevista, o questionério e a
observacao sistematica. Nesse caso, 0 pesquisador regista, analisa e interpreta os

dados.
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2.2. Modelos de abordagem

Optou-se pela abordagem mista (qualitativo-quantitativa), pois, segundo
Mezquita e Rodriguez (2004), na investigacdo pedagodgica ndo exista um esquema
que aceite de modo geral uma Unica abordagem, ja que em toda investigacao
integram-se 0s aspectos quantitativos e qualitativos.

Para Creswel (2007), a abordagem mista preocupa-se em colectar, analisar e
interpretar tanto os dados qualitativos como quantitativos em um Unico estudo. A
gualitativa, caracterizam-se as descri¢cdoes detalhadas das manifesta¢cdes de conduta
das pessoas, das suas interacgdes, das situacdes e do ambiente, levando em conta
0 padrdo cultural. J& a quantitativa caracterizar-se-4 por medir as variaveis em
estudo com maior precisdo possivel, e os resultados apresentar-se-d4o em graficos
estatisticos.

2.3. Niveis de estruturacédo de métodos
a) Nivel tedrico

Historico-logico: permite realizar uma abordagem tedrica sobre o campo de
accao, no sentido de estabelecer as suas regularidades ao longo da histéria, ou
seja, o estudo do fendmeno ao longo da sua evolucdo. Marconi e Lakatos (2003)

Andlise-sintese: estas operacdes ndo existem independentemente uma da
outra: analise de um objecto realiza-se a partir da relacdo que existe entre o0s
elementos que conformam o referido objecto como um todo e por sua vez a sintese
produz-se com base nos resultados anteriores da analise. Creswell (2007).
Possibilita a valorizacéo teoria e pratica das informacfes que sdo obtidas tanto no
estudo tedrico como empirico que permitira chegar a conclusédo dos resultados a ser
alcancados.

Utilizou-se este método, porque ajudou na orientacdo do diagnostico e estudo
sobre as accdes para a reducdo de iliteracia nas turmas de alfabetizacdo, assim
para descobrir os constrangimentos deste fenbmeno e elaborar propostas atravées
desta pesquisa para compreender este processo.

Indutivo-Dedutivo: na actividade cientifica contemplam-se entre si, do estudo
de numerosos casos particulares através da inducdo, conseguem determinar-se

generalizacdes e leis empiricas que consta desta formulagdo, deduzem-se novas
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conclusdes légicas que sdo sujeitas a comprovacdo experimentais. Ramos e
Naranjos (2014)
b) Nivel empirico

O método do nivel empirico estuda as caracteristicas fundamentais e as
relacBes essenciais dos objectivos que sdo acessiveis a percepcao sensorial.

Observacao: é uma técnica de colecta de dados para conseguir informacdes
e utilizar os sentidos na obtencdo de determinados aspectos da realidade. Nao
consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar factos ou fenébmenos que
se deseja estudar. Marconi e Lakatos (1993). Esta técnica foi aplicada sobre a forma
de grelha de observacéo dirigida aos professores.

Inquérito: € uma técnica de compilacdo de informacdo mediante uma
conversa profissional, para adquirir informacao acerca do que se investiga. Ramos e
Naranjo (2014). Esta técnica foi aplicada sobre a forma de guido de inquérito
dirigidas aos membros de direccdo da escola e aos professores da Escola primaria
n°® 3002, Municipio de Cazenga, Provincia de Luanda.

Pesquisa bibliografica: é quando um investigador desenvolve a sua
investigacdo a partir de material ja elaborado por outros investigadores, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos. Gil (2010).

c) Nivel estatistico
Usou-se de forma complementar, para revelacdo das tendéncias e relacdes

dos fendmenos. Podem ser descritivamente e inferencial para o processamento das
informacdes, que permitiram sintetizar, interpretar e apresentar dados percentuais

através de tabelas.

2.4. Técnicas de recolha de dados
Gil (2011) et al, refere que as técnicas de obtencdo de dados que se podem

utilizar numa pesquisa sao normalmente dois tipos:
Observacao

Segundo Gil (2011) a observacdo constitui elemento fundamental para a
pesquisa, pois é a partir dela que € possivel delinear as etapas de um estudo:
formular o problema, construir a hipétese, definir variaveis, colectar dados, etc. Esta

técnica foi aplicada sobre a forma de grelha de observacéo dirigida aos professores.
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Inquérito

Segundo Gil (2011) et al, a entrevista é a técnica em que o investigador se
apresenta frente ao investigado e lhe formula perguntas, com o objectivo de
obtencédo dos dados que interessam a investigacdo. Esta técnica foi aplicada sobre a
forma de guido de entrevista dirigidas aos membros de direc¢cdo e professores da
escola em estudo.

2.5. Instrumentos e procedimentos

Grelha de observacéo

Segundo Gil (2011) et al, refere que a observacao visa examinar o ambiente
através de um esquema geral para nos orientar e que o produto desta observacéo é
registado em nota de campo. Ja para o Ribeiro (2008) et al, refere que a observacéao
participante € a melhor técnica de recolha de dados neste tipo de estudo.

A grelha de observacéo foi utilizada no momento em que foi-se observar as
aulas leccionadas por outros professores.
Guido de inquérito

Gandim (2006), refere que o0s inquéritos expressam valor quantitativo,
centrando-se em determinados topicos, ou podem ser guiadas por questdes gerais.

O guido de inquérito foi feito com perguntas abertas conforme é recomendado
pelos especialistas dentro da abordagem qualitativa com objectivo de recolher
informacdes sobre o abandono escolar nas turmas de alfabetizacdo em estudo.

2.6. Populacdo e amostra

A populacado do estudo é constituida pelo director geral, director pedagdgico,
professores e familias grupo- alvo. O critério de amostragem considerado no estudo
€ do tipo probabilistico do modelo representativo, pois, este regulamenta que
amostra deve ser de 30% da populacédo ou acima.

A presente pesquisa € formado por 1 (um) director geral, 1 (um) director
pedagdgico, 24 ( vinte e quatro) professores, totalizando 26 ( vinte e seis) elementos
da amostra, correspondendo percentualmente 55,3% da populacéo, o que conclui-se

gue, a referida amostra € de caracter representativo. (Almeida & Freire, 2017)
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FUNCAO POPULACAO AMOSTRA
Frequéncia absoluta Freq. absoluta | Valor Perc. %

Director geral 1 1 3,8%

Director pedagdgico 1 1 3,8%

Professores 45 24 92,4%

Total 47 26 100%

Fonte: Prépria

2.7. Dificuldades encontradas
Ao longo do processo de pesquisa tive problemas relacionados a escolha do

tema, dificuldade na aplicacdo dos métodos, percepcao dos conteudos, escassez de

referéncias bibliograficas ou informacdes que sustenta a fundamentacao teorica,

dificuldades financeiras, falta de transporte algumas vezes quando fazia trabalho de

campo, deixar a familia para efectivar o processo de pesquisa, etc.
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CAPITULO lIIl: DISCUSSAO E RESULTADOS

3.1. Apresentacéo e interpretacéo dos resultados
Neste capitulo, apresenta-se as analises e discussfes dos resultados da

pesquisa em questdo, ou seja, aqui neste capitulo apresenta-se as respostas e as
analises dos resultados das entrevistas por inquérito que foram submetidas aos
membros de direccdo, professores e pais e encarregados de educacdo que fizeram
parte directa do processo de pesquisa, porém, apresentacdo e interpretacdo dos
resultados estdo em tabelas e graficos.

3.1.1. Apresentacdo e interpretacdo dos resultados dos inquéritos feitos aos

membros de direccao escolar

Tabela n°l

Membros de | Os métodos mais usados no processo de alfabetizagcdo na Escola | Total
direccdo (Dir. | Priméria n° 3002, Municipio de Cazenga, Provincia de Luanda

geral e

Pedag.) - Montessori Construtivista | Sécio-

Tradicional . _—
interacionista

Valor absoluto | O 2 0 0 2
Valor 0% 100% 0% 0% 100%
percentual

Grafico 1: Representacao gréfica de opinido dos membros
de direcgao sobre os métodos mais usados na escola
primaria 3002, Cazenga, Luanda

Segundo o inquérito que se fez aos membros de direccdo da escola em
estudo, todos 100% dos membros de direccdo responderam que os professores tém
aplicado o método Montessori, pois, 0 mesmo consiste em desenvolver o aluno
baseando-se propriamente nas particularidades do mesmo. O método Montessori

parte do principio que é possivel aprender e se desenvolver quando se respeita a
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personalidade, liberdade e individualidade de cada sujeito. Por isso, os ambientes
sdo preparados com altura e organizacdo para estimular muito mais do que a
independéncia, mas a autonomia dos pequenos. Costa (2001)

Porém, compreende-se que, na visao dos gestores da escola em estudo, 0s
professores tém aplicado o método Montessori, 0 que implica o desenvolvimento
integral e as particularidades dos alunos dentro do contexto escolar.

3.1.2. Apresentacdo e interpretacao dos resultados dos inquéritos feitos aos
professores

Tabelan® 2

Professores Os métodos mais usados no processo de alfabetizacdo na Escola | Total
Primaria n® 3002, Municipio de Cazenga, Provincia de Luanda

- Montessori Construtivista | Sécio-
Tradicional . L
Interacionista
Valor absoluto | 8 5 5 7 24
Valor 33,3% 20% 20% 26,7%% 100%
percentual

Gréfico 2: Sobre opinido dos professores a respeitos
métodos gue mais usam na ministracdo das aulas

100%

50%

oy - —g—

Os professores da Escola Primaria n° 3002, Municipio de Cazenga, Provincia
de Luanda 33,30% dos professores utiliza método tradicional, 20% dos professores
utiliza método montessori, outros 20% utiliza construtivista e, 26,7% utilizam soécio-
interacionista, todavia, nota-se que 33,30% da maioria dos professores usam o
meétodo tradicional no qual o professor tem um papel protagonista na transmisséo do
conhecimento, enquanto o aluno assume uma postura passiva. Muito comum na
maioria das escolas, o método de ensino tradicional é focado na exposicao verbal de

conteudo e de demonstracdes. Ferreiro (2006)
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7

Ao passo que, 0 sOcio-interacionismo € uma concepgao que prioriza a
analise dos reflexos do mundo exterior no interior dos individuos, por meio da
interacgdo deles com a realidade. Ou seja, trata da dimens&do sociocultural do
estudante, valorizando o contexto histérico, social e cultural em que esta inserido.

Entende-se que, depois dos inquéritos feitos aos intervenientes da pesquisa,
diagnostica-se que, 0 método mais usado na escola primaria n°3002, Cazenga, sao
os métodos tradicional 33,3% e, seguido do sdécio-interaccionista com percentagem
de 27%.

Aconselha aos membros de gestao da escola em questdo, a criarem politicas
de aplicacdo de métodos novos activos, tais como montessori, construtivista e

outros.
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3.2. Discussao dos resultados

Agui nesta subseccdo do capitulo Ill, apresentam-se a controvérsia decorrida
e argumentativa entre os agentes que fizeram parte directa do processo de
pesquisa, ora bem, eis a seguir:

3.2.1. Discussao dos resultados dos inquéritos feitos aos membros de
direccéo escolar

Segundo o inquérito que se fez aos membros de direccdo da escola em
estudo, todos os membros de direccdo responderam que o0s professores tém
aplicado o método Montessori, pois, 0 mesmo consiste em desenvolver o aluno
baseando-se propriamente nas particularidades do mesmo.

O método Montessori parte do principio que € possivel aprender e se
desenvolver quando se respeita a personalidade, liberdade e individualidade de
cada sujeito. Por isso, os ambientes sédo preparados com altura e organizacdo para
estimular muito mais do que a independéncia, mas a autonomia dos pequenos.
Costa (2001)

Porém, compreende-se que, na visao dos gestores da escola em estudo, 0s
professores tém aplicado o método Montessori, 0 que implica o desenvolvimento

integral e as particularidades dos alunos dentro do contexto escolar.
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3.2.2. Discussao dos resultados dos inquéritos feitos aos professores

A escola tradicional utiliza um método pedagdgico no qual o professor tem um
papel protagonista na transmissédo do conhecimento, enquanto o aluno assume uma
postura passiva. Muito comum na maioria das escolas, o0 método de ensino
tradicional é focado na exposicéo verbal de contetddo e de demonstracdes. Ferreiro
(2006)

Ao passo que, 0 soOcio-interacionismo € uma concepg¢ao que prioriza a
analise dos reflexos do mundo exterior no interior dos individuos, por meio da
interaccdo deles com a realidade. Ou seja, trata da dimens&do sociocultural do
estudante, valorizando o contexto historico, social e cultural em que esta inserido.

Entende-se que, depois dos inquéritos feitos aos intervenientes da pesquisa,
diagnostica-se que, o0 método mais usado na escola primaria n°3002, Cazenga, sao
0os meétodos tradicional com percentagem de 33,3% e, seguido do soécio-
interaccionista com percentagem de 27%.

Aconselha aos membros de gestdo da escola em questdo, criarem politicas

de aplicacdo dos métodos Montessori, construtivista e outros.
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CONCLUSOES

Depois do estudo feito de forma aprofundada, conclui-se o seguinte:

Analisou-se o processo de alfabetizacdo e as metodologias utilizadas pelos
professores da 22 Classe, Escola Priméria em estudo, todavia, depois de um estudo
profundo, constatou-se que, 0os métodos mais usados pelos professores
referenciados sdo os métodos tradicionais com uma equivaléncia percentual de
33,3% e, seguido do método sdécio-interaccionista com uma percentagem
aproximada de 27%. Portanto, aconselha-se os membros de gestdo da escola em
guestdo, a criarem politicas de aplicacdo dos métodos Montessori, construtivista e
outros.
> Alicercou-se sobre as bases tedricas da metodologia de alfabetizacao,
principios e processos de cada métodos e suas aplicagcbes em contexto de
transmissdo, todavia, a metodologia de alfabetizagcdo consiste no processo de
integracdo da crianca que se realiza efectivamente através da aquisicéo da leitura e
escrita, visto que o uso da linguagem oferece a ela condicbes de expressar e
internalizar accdes e informacdes, favoraveis ao desenvolvimento humano numa
perspectiva harmoniosa;
> Descreveu-se 0s principios psicopedagdgicos que norteiam o processo de
alfabetizacdo, pois, constitui promover a aprendizagem, contribuindo para os
processos de inclusdo escolar e social, compreender e propor accbes frente as
dificuldades de aprendizagem; Realizar pesquisas cientificas no campo da
psicopedagogia e mediar conflitos relacionados aos processos de aprendizagem.
> Sugerir a direc¢cdo da escola e aos professores sobre aplicacdo dos métodos
activos aos alunos da 22 Classe da Escola Primaria n° 3002, no Municipio do

Cazenga, Provincia de Luanda.
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SUGESTOES

Tendo em conta a pesquisa feita e das conclusbes do trabalho realizado,
sugeriu-se:
A direccao da escola:
o Que a escola deve criar politicas que venham incentivar os professores
aplicarem os métodos activos no processo de alfabetizacdo no sentido de
concretizar os objectivos do ensino primario;
o A escola deve continuar fornecer seminarios de capacitacdo aos professores
sobre os métodos activos e dindmicos dentro do contexto da transmisséo de aulas,
porém, aplicagdo dos meétodos activos permite o desenvolvimento escolar dos
alunos para poder garantir o bom rendimento escolar dos alunos da Escola Primaria
n°® 3002, no Municipio do Cazenga, Provincia de Luanda;
Professores:
o Aos professores da escola primaria n°3002, apliguem estratégias sobre
aplicacdo dos métodos activos para alunos da 22 classe da Escola Primaria em
epigrafe, todavia, um professor que faz uso de metodologias activas, como
abordagem pedagogica, entende a construcdo do conhecimento pelo estudante
como um processo de aprender a aprender, quando a busca por respostas as
guestdes-problema e por conteudos séo definidas pelo proprio aluno, conferindo-lhe

autonomia na busca desse saber.
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APENDICES



INSTITUTO
SUPERIOR
ANGOLA

ISN
Entrevista por inquérito dirigido aos membros de direc¢cdo da Escola Priméria

n°3002, no Municipio de Cazenga, Provincia de Luanda

O presente instrumento de pesquisa, terd como propésito a recolha de dados
para fim unicamente académico. Pois, € um instrumento de pesquisa cientifica, onde
ndo existe resposta certas nem erradas. Pelo que pede-se a maxima colaboracéo e

garanti-se que a sua identidade sera mantida em sigilo.

1- De acordo a realidade da Escola Priméaria n°® 3002, Municipio de Cazenga,
Provincia de Luanda, assinala com X numa Unica opcéo a baixo sobre os métodos

mais usados no processo de alfabetizagéo:

a) Tradicional

b) Montessori

C) Construtivista

d) Saocio-interactiva

Muito obrigada!
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INSTITUTO
SUPERIOR
ANGOLA

ISN
Entrevista por inquérito dirigido aos professores da Escola Priméaria n°3002, no

Municipio de Cazenga, Provincia de Luanda

O presente instrumento de pesquisa, terd como propésito a recolha de dados
para fim unicamente académico. Pois, € um instrumento de pesquisa cientifica, onde
ndo existe resposta certas nem erradas. Pelo que pede-se a maxima colaboracéo e
garanti-se que a sua identidade sera mantida em sigilo.

1- De acordo a realidade da Escola Priméaria n°® 3002, Municipio de Cazenga,
Provincia de Luanda, assinala com X numa Unica opcéo a baixo sobre os métodos

mais usados no processo de alfabetizagéo:

a) Tradicional

b) Montessori
C) Construtivista

d) Saocio-interactiva

Muito obrigadal
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INSTITUTO
SUPERIOR
ANGOLA

ISA

Entrevista dirigido aos membros de direccdo da Escola Priméria n°3002, no

Municipio de Cazenga, Provincia de Luanda

O presente instrumento de pesquisa, terd como propésito a recolha de dados
para fim unicamente académico. Pois, € um instrumento de pesquisa cientifica, onde
ndo existe resposta certas nem erradas. Pelo que pede-se a maxima colaboracgéo e
garanti-se que a sua identidade sera mantida em sigilo.

1- Como se desenvolveu historicamente o processo de alfabetizacédo?
2- Em que bases psicopedagogicas se apdiam os processos de alfabetizacéo?
3- Como as professoras alfabetizadoras, vem construindo as suas praticas

pedagogicas, e que métodos utilizam?

4- Que dificuldades podem ser observadas nos alunos no decorrer do processo

de alfabetizac&do?

5- Como as professoras intervém didaticamente, tendo em vista as possiveis

dificuldades dos alunos?

Muito obrigadal
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INSTITUTO
SUPERIOR
ANGOLA

ISA
Entrevista dirigido aos professores da Escola Priméria n°3002, no Municipio de

Cazenga, Provincia de Luanda

O presente instrumento de pesquisa, terd como propésito a recolha de dados
para fim unicamente académico. Pois, € um instrumento de pesquisa cientifica, onde
ndo existe resposta certas nem erradas. Pelo que pede-se a maxima colaboracéo e

garanti-se que a sua identidade sera mantida em sigilo.

1- Como se desenvolveu historicamente o processo de alfabetizacéo?
2- Em que bases psicopedagdgicas se apdiam os processos de alfabetizacdo?~
3- Como as professoras alfabetizadoras, vem construindo as suas praticas

pedagogicas, e que métodos utilizam?

4- Que dificuldades podem ser observadas nos alunos no decorrer do processo

de alfabetizac&do?

5- Como as professoras intervém didaticamente, tendo em vista as possiveis

dificuldades dos alunos?

Muito obrigadal
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