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EPIGRAFE

“A escola inclusiva é responsavel pela
criacdo de condigdes necessarias a
viabilizagdo do aprendizado de cada

crianga”.

Sanches, (2001).



RESUMO

O presente estudo aborda a inclusdo de criangas com necessidades educativas
especiais (NEE) no Centro Infantil Tetembwa. A pesquisa seguiu uma abordagem
quali-quantitativa, permitindo a analise tanto de dados numéricos quanto de
percepgdes dos envolvidos no processo inclusivo. Foram investigadas as condigdes
estruturais, pedagdgicas e comunicacionais da instituicdo, bem como a adequacgao
do ensino as directrizes nacionais de inclusdo. Os resultados demonstraram que,
apesar do compromisso do Centro Infantil Tetembwa com a inclusdo, ainda existem
barreiras significativas que comprometem sua efetividade. A auséncia de materiais
especificos, a falta de formacdo especializada das educadoras e a comunicacao
deficiente entre escola e familia foram identificadas como os principais desafios.
Dessa forma, a hipotese H1, que pressupunha um processo inclusivo eficaz e
alinhado as normas vigentes, ndo se confirmou. Por outro lado, a hipétese H2 foi
validada, evidenciando que as dificuldades enfrentadas influenciam negativamente o
desenvolvimento das criangas com NEE, limitando suas oportunidades de
aprendizado e socializagdo. Apesar das limitagdes, algumas boas praticas foram
identificadas, como o esforco das educadoras em adaptar actividades dentro de
suas possibilidades e o reconhecimento, por parte da instituicdo, da necessidade de
melhorias no processo inclusivo. Com base nesses achados, destaca-se a
importancia de investimentos na capacitacdo continua dos profissionais, na
aquisicao de recursos pedagoégicos adequados e no fortalecimento da parceria entre
escola e familia. Somente por meio de acgdes concretas sera possivel garantir uma
inclusdo efectiva e de qualidade, promovendo o desenvolvimento integral das
criangas com NEE e contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais

inclusiva.

Palavras-chave: Inclusado, Criancas e Necessidades educativas especiais.



ABSTRACT

The present study approaches the children's inclusion with special educational needs
(NEE) in the Infantile Center Tetembwa. The research followed a quali-quantitative
approach, allowing the analysis so much of numeric data as of perceptions of the
involved in the inclusive process. The conditions structural, pedagogic and
comunicacionais of the institution were investigated, as well as the adaptation of the
teaching to the national guidelines of inclusion. The results demonstrated that, in
spite of the commitment of the Infantile Center Tetembwa with the inclusion, still exist
significant barriers that you/they commit his/her effectiveness. The absence of
specific materials, the lack of the educators' specialized formation and the deficient
communication between school and family were identified as the main challenges. In
that way, the hypothesis H1, that presupposed an effective and aligned inclusive
process to the effective norms, was not confirmed. On the other hand, the hypothesis
H2 was validated, evidencing that the faced difficulties influence the children's
development negatively with NEE, Ilimiting their learning opportunities and
socialization. In spite of the limitations, some good practices were identified, as the
educators' effort in adapting activities inside of their possibilities and the recognition,
on the part of the institution, of the need of improvements in the inclusive process.
With base in those discoveries, he/she stands out the importance of investments in
the professionals' continuous training, in the acquisition of appropriate pedagogic
resources and in the invigoration of the partnership between school and family. Only
through concrete actions it will be possible to guarantee an effective inclusion and of
quality, promoting the children's integral development with NEE and contributing to

the construction of a more inclusive society.

Words-key: Inclusion, Children and special educational Needs.
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INTRODUGCAO

A inclusdo de criangas com necessidades educativas especiais (NEE) em
ambientes escolares, especialmente no Jardim de Infancia, € um tema que tem
ganhado crescente atengédo no cenario educacional contemporaneo. No contexto da
educacéo infantil, a inclusdo ndo apenas assegura o direito de todas as criangas a
educacédo, como também promove a socializagdo e o desenvolvimento integral

desde os primeiros anos de vida.

O Centro Infantil Tetembwa, localizado na Provincia de Luanda, tem se
destacado por seus esforcos em implementar praticas inclusivas, proporcionando a
estas criancas um ambiente acolhedor e adaptado as suas necessidades
especificas. Este estudo propde-se a analisar as estratégias adoptadas pelo Centro
Infantil Tetembwa para a inclusdo de criangas com NEE, bem como identificar os
desafios enfrentados e as boas praticas que podem servir de modelo para outras
instituicobes. Ao focar no caso do Centro Infantil Tetembwa, esta pesquisa busca
contribuir para o entendimento e aprimoramento das politicas de inclusdo na
educacéao infantil, promovendo uma reflexdo sobre a importancia de garantir uma

educacao de qualidade e acessivel para todos.

A inclusdo de criangas com necessidades educativas especiais (NEE) em
ambientes escolares regulares € um tema de grande relevancia no contexto
educacional contemporaneo. No Jardim de Infancia, essa inclusao é essencial para
promover o desenvolvimento integral das criangas, respeitando as suas diferengas e
potencializando suas capacidades. O Centro Infantii Tetembwa, localizado na
Provincia de Luanda, tem-se destacado por seus esforgos em incluir criangas com

NEE, tornando-se um caso relevante para estudo.
Situagao problematica

Feitos contactos na creche, percebeu-se de certas situagdes que na
perspectiva de inclusdo parecem anormais, nisto, comoveu o contexto para a

realizagcédo desta pesquisa.

Situacbes como maes reclamando a nao-aceitacdo dos filhos, foi

aparentemente visivel, assim, a realizacdo deste estudo pode ser uma mais-valia



para que a comunidade perceba a necessidade da inclusdo dessas criangas. Assim,

para a realizagdo desta pesquisa, levanta-se o seguinte problema:

Como se processa a inclusao de criangas com necessidades educativas
especiais em jardim-de-infancia. Caso do Centro Infantili Tetembwa no

Municipio de Cacuaco na Provincia de Luanda no I° Trimestre de 2024-2025?

Hipoteses
H1: O processo de inclusdo tem sido efectivo, seguindo as normas e
directrizes nacionais, influenciando assim positivamente no desenvolvimento das

criangas com NEE no Centro Infantil Tetembwa;

H2: O processo de inclusdo de criancas com NEE no Centro Infantil
Tetembwa ndo tem sido efectivo pois enfrenta iniUmeras barreiras na sua

efectivacao, o que influencia negativamente no desenvolvimento destas criangas.

Objectivos de estudo

Geral

Analisar o processo de inclusdo de criancas com necessidades educativas
especiais no Centro Infantil Tetembwa, identificando os desafios enfrentados e as

boas praticas implementadas.
Especificos

Identificar as praticas pedagogicas utilizadas no Centro Infantil Tetembwa

para incluir criangas com NEE;

Avaliar os desafios enfrentados por educadores e gestores na implementagao

da inclusdo no Jardim de Infancia;

Propor recomendagdes para melhorar o processo de inclusdo no contexto do

Centro Infantil Tetembwa.
Delimitagcao e limitagao de estudo
a) Delimitagao

Este trabalho delimita-se no Centro Infantii Tetembwa no Municipio de

Cacuaco na Provincia de Luanda no | Trimestre de 2024-2025.



b) Limitagao

Esta pesquisa limitou-se nos seguintes intervenientes: Educadores de

infancia e Pais e encarregados de educacao.

Justificativa

A inclusdo escolar € um direito assegurado pela legislacdo angolana e
internacional, sendo fundamental para a constru¢do de uma sociedade mais justa e
equitativa. O estudo do Centro Infantil Tetembwa pode oferecer importantes insights
sobre como essa inclusao é realizada em um contexto especifico, servindo de

exemplo para outras instituicdes de ensino.

Além disso, a pesquisa contribuira para a literatura académica ao abordar um
tema pouco explorado em estudos de caso especificos na regido, na medida em que
espera-se que a pesquisa revele praticas pedagodgicas eficazes e areas que
necessitam de melhorias no processo de inclusdo de criangas com NEE no Centro
Infantil Tetembwa. As recomendacoes feitas ao final do estudo poderao contribuir
para a melhoria continua da inclusdo escolar na instituicdo e servir de referéncia

para outras escolas.

Estrutura do trabalho

De modo estrutural, o trabalho apresenta os seguintes elementos:

v" No capitulo I: A Fundamentagédo Tedrica, onde abordamos as definicbes de
termos e conceitos de autores que sustentam a tematica em estudo;

v" No capitulo Il: Metodologia de pesquisa, aplicou-se os métodos para

elaboragao da pesquisa;

No capitulo Ill: Discusséao e resultados;

Conclusoes;

Sugestdes;

AR NEEN

Referéncias Bibliograficas.



CAPITULO I. FUNDAMENTACAO TEORICA

O referencial teérico manifesta o momento da apresentagédo de fundamentos
sobre o tema em estudo. Através deste capitulo, sera possivel compreender sobre o
objecto de estudo, podendo de igual modo buscar e apresentar teorias que

manifestam a importancia do processo de inclusdo das criangas com NEE.

1.1. Definicao de termos e conceitos
A definicdo de termos e conceitos € necessaria na medida em que se
pretende compreender os termos chaves da pesquisa, nisto, se apresentam a seguir

0s mesmos termos e conceitos definidos

1.1.1. Conceito de Inclusao
A inclusdo é uma forma de humanizagdo que manifesta a aceitacdo de todos
os cidadaos de uma nagao, e, entendida como uma responsabilidade do estado e da

sociedade, dando a todos o respeito devido.

Em seu turno, Brandao & Ferreira, (2013), reflectem que a ideia central do
principio da inclusdo é que todos os alunos sdo Unicos, com as suas experiéncias,
interesses e atitudes e é a escola que se tem de adaptar aos seus alunos, para tirar
partido da diversidade existente. A diferenga surge como uma mais-valia, como uma
oportunidade de desenvolvimento. Para os mesmos, “inclusao é querer que todos os

alunos aprendam juntos, respeitando as suas diferengas.” (p.488)

Como fundamentam Pereira, Seco, Filipe, & Alves, (2021, p. 10) "todos os
seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos. Dotados de razao

e de consciéncia, devem agir uns para com os outros em espirito de fraternidade.”

A inclusdo implica dar a todos a mesma oportunidade de participar dos
processos de formagao, sem que sua caracteristica pessoal |lhes torne inabilitado

para o efeito. Como fundamenta (Gongalves, 2018, p. 11)

A igualdade de oportunidades assenta na ideia que todas as criangas tém o direito a
uma educagado com condi¢des, respeitando as caracteristicas e necessidades de

cada uma, em que a escola é um lugar que deve incentivar a diversidade das

criangas, potencializando as suas capacidades.



Inclusdo implica salvaguarda dos direitos de todos os cidaddos sem distingéo
nenhuma, dando ao entendimento de que todos sdo iguais e podem se desenvolve

em mesmo ambiente desde que se criem as condi¢gdes necessarias para o efeito.

Em sua definicdo sobre inclusdo, directamente no ambiente da educacao,
(Alegre, 2018) manifesta um conceito abrangente no qual se entende a inclusado
como uma filosofia educativa que promove a participagdo das criangas com
necessidades educativas especiais, em todos os aspectos da escola e da vida
comunitaria. Refere-se aos aspectos especificos, mais praticos, tais como

estratégias, métodos, que sdo essenciais a implementagdo dos modelos inclusivos.

Em sintese ao conceito da UNESCO (2008), (Seabra, S/d, p. 106) manifesta o
conceito de inclusdo em quatro referéncias, apresentando assim quatro definigdes:
“a inclusdao é um processo; a inclusao diz respeito a identificagcdo e remocéo de
barreiras (de aprendizagem e fisicas); a inclusao refere-se a presencga, participagéo
e ao sucesso de todos; a inclusdo centra-se nas pessoas em risco de

marginalizagao, exclusdo ou insucesso”.
Ainclusao implica dar oportunidades a todos sem descriminagao.

1.1.2. Conceito de criangas

Uma crianga, € um ser nas primeiras etapas da vida em seu desenvolvimento,
requerendo natural mente cuidados especificos, ja que, ainda depende dos seus

progenitores.

Uma crianga em ldade de creche, como se pode ver na Lei de Bases do
Sistema de Educacgao e Ensino, esta € deve ter a idade compreendida dos 3 meses
aos 3 anos de idade. (Angola A. N., Diario da Republica de Angola | Série N° 23,
2020).

Na visdo do socidlogo Pierre Bourdieu (1993) citado por Plaisance, (2010,
pp.13,43), afirma que, criancas sdo aquelas que podem estar dentro de uma escola
regular ou de uma classe regular e mesmo assim sofrer rejeicdbes mascaradas, como
em participar das actividades colectivas, ou seja, seriam os “excluidos de dentro” por

possuirem deficiéncias.



1.1.3. Necessidades Educativas Especiais
As Necessidades educativas Especiais representam um atendimento

especificado para os individuos, nisto, verifica-se a baixo os conceitos universais.

A organizacdo Mundial da Saude, entende Necessidades Educativas

Especiais como sendo;

Limitagdes significativas ao nivel da actividade e da participagdo num ou varios
dominios de vida, decorrentes de alteragdes funcionais e estruturais, de caracter
temporario ou permanente, resultando em dificuldades continuadas ao nivel da
comunicagao, aprendizagem, mobilidade, autonomia, relacionamento interpessoal e
participagao social (CIF, 2004, p. 18)
Como se vé, mediante CIF, as NEE representa, limitacbes significativas em
dominios da vida, o que desde ja, representa responsabilidade para os centros
educacionais que preparam 0s mesmos para a vida, incluindo assim o campo de

estudo da presente pesquisa.

Também em conceito de NEE, em Ferreira & Guimaraes, (2003, p.31), refere-
se que; as necessidades especiais, no entanto, “podem ser consideradas como as
exigéncias de um determinado individuo, em decorréncia da falta ou da privagao das
condi¢des organicas ou psicoldgicas, estruturais ou funcionais, que se manifestam

no quotidiano”,

Em seu conceito, MEPT, (2019, p. 8) “necessidades educativas especiais é
um conceito relativo que se define em fungdo da necessidade de ajuda que as

criangas requerem quando frequentam a escola”.

Nisto, estas necessidades, que as criangas ao longo da sua escolarizagcao
podem apresentar, necessitara de um conjunto situagdes de ajudas pedagodgicas
nao habituais do tipo pessoal, técnico ou material de modo a garantir o alcance dos
resultados da educacéao. (MEPT, 2022)

Em seu entendimento Oliveira, Santos, Matos, & Pinheiro, (2019, p. 12)
referem que as necessidades educativas especiais representam uma dada
deficiéncia no individuo, que o impede de executar tarefas seguindo o padrao.
Definindo as assim como “um construtor social que impde condi¢cdes excludentes

aqueles que tém atributos que fogem do padrao definido como aceitavel e desejavel,



visto que o atendimento ao padrao corresponde ao atestado de aptiddo em termos

de habilidade, capacidade e inteligéncia”.

A crianca que tem necessidades educativas especiais aprende de forma
diferenciada a das criangcas ditas normais, sendo assim necessaria atencao

especifica param das mesmas.

1.2. Resenha histéorica sobre a inclusdo de criangcas com necessidades

educativas especiais

As criangas com NEE nem sempre foram aceites na sociedade, em muitos
casos, com a rejei¢ao partindo da propria familia, sendo possivel a identificagdo de
periodos na humanidade em que essas criangas eram fortemente discriminadas,

tidas como mongoloide, e até mesmo aberragao.

Em fundamento ao exposto a cima, apega-se a reflexdo de Cardoso, (2011, p.
11) indicando que “O conceito de deficiéncia esta intimamente relacionado com a
construgéo social que dele se faz e, ao longo dos tempos, tem vindo a ser encarado

de diferentes formas acompanhando a evolucao dos sistemas sociais e politicos.”

Esse pensamento, manifesta exactamente a ideia de que nas distintas
sociedades e ou civilizacbes, as criancas com NEE ndo foram sempre vistas do

mesmo modo.

Ainda no uso dos bons fundamentos de Cardoso, (2011, p. 11);

As primeiras referéncias a deficiéncia surgiram em escritos das civilizagbes gregas e
romanas, onde as criangas eram pura e simplesmente eliminadas. No inicio do
Cristianismo e durante a primeira parte da Idade Média surgiu uma fase de
indiferenca para com estas criangas. Contudo, com o passar do tempo apareceram
duas concepgdes diferentes, em que uma reconhecia os deficientes como filhos de
Deus, possuindo estes poderes divinos, e outra em que consideravam os deficientes
possuidores do Demonio, pelo que eram alvo de sentimentos e actos de rejeigéo.
Esta maneira de encarar a deficiéncia estendeu-se por toda a Idade Média e o

Renascimento.

Verifica-se aqui que o entendimento sobre as necessidades educativas
especiais definia 0 modo como essas pessoas eram vistas. Nisto, em tratando da
histéria da inclusdao, Sousa, (2021, p. 8) define-a em trés periodos essenciais, a
saber: destacam-se trés etapas da histéria que acompanharam e orientaram as
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concepgdes e consequentemente as praticas relativamente a esta tematica,

nomeadamente:

A primeira etapa, marcada pela exclusao e posterior segregagao; a segunda etapa,
marcada pela segregagao, seguida da integragédo, que abarca a fase dos ambientes
segregados e da educacao, e a terceira etapa, marcada pela evolugao da integragcéo

a inclusdo, que abrange a fase da participagao e da integracéo.

A breve abordagem a cima ja manifesta a mentalidade humana evoluindo
mediante a questdo das Necessidades Educativas Especiais, no entanto, até aos
nossos dias, ja se olha numa perspectiva mais humanista, e ja se verifica a
existéncia de leis que asseguram os cuidados dessas criangas. Como pode-se ver
ainda em (Sousa, 2021), nos dias de hoje, as questdes inerentes a inclusdo tém-se
destacado ndo s6 em torno das politicas governamentais, como também no
enquadramento legal de apoio a individuos com NEE, tendo por base a
concretizagdo dos principios da igualdade para todos, assim como do acesso

gratuito e obrigatério no ensino publico.

Uma lei que defende os direitos destas criangcas é a Declaragao de
Salamanca. Segundo MEPT, (2022, p. 14), em trechos da referida declaragcéo, pode

se ler o seguinte;

Toda crianga tem direito fundamental a educacgéo, e deve ser dada a oportunidade
de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem; toda crianca possui
caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que sao
Unicas; sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade
de tais caracteristicas e necessidades; aqueles com necessidades educacionais
especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de

uma Pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades.

Ainda que ndo mencionada a 100% neste texto, sabe-se, no entanto que a

(DUDH) Declaragao Universal dos Direitos Humanos, tem defendido as criangas.

De forma propriamente dita, a inclusdo destas criancas devera ter tido inicio
nos anos 60, na Europa, reconhecendo-se também o papel dos Estados Unidos da
América que nos anos 70, surgiram os movimentos de exercicio dos direitos civis,

ligados a luta pela integragcéo das minorias.



Nos mostram Madureira & Leite, (2003, p. 40) que o surgimento da “Public
Law 94-142, introduziu a nogdo de ambiente o menos restritivo possivel, onde
pedem a integragao total de todas as criangas e jovens com NEE, passando estes a

beneficiarem de um ensino gratuito.”

Grande é a trajectdria ao se abordar sobre uma resenha histérica da inclusao,
no entanto, estes trechos aqui indicados, nos mostram que o pensamento humano
sobre as criangas evoluiu de modos que hoje se fala da inclusdo como assunto de
debate importante e necessario de desenvolvimento para a seguranga da dignidade

destas criangas.

A respeito da situagdo, Madureira & Leite, (2003) argumentam que a histéria
do atendimento a individuos que apresentam diferencas fisicas, motoras, sensoriais,
mentais e emocionais significativas em relagdo a restante populagdo, mais do que
constituir o estudo da situacdo particular destes individuos, reflecte e restitui a
imagem da evolugao da prépria sociedade, ao longo das épocas: do modo como se
foi perspectivando a si propria como comunidade; dos valores que a nortearam nas
diferentes épocas; da capacidade e atitudes que foi valorizando ou desvalorizando

em diferentes periodos historicos.

Situando as bases histéricas para a inclusdo de criangas com NEE, Ataide,
(2016, p. 38) indica que
Em meados do século XX, anos 60, verificou-se a preocupacgao, por parte de varios
paises, em adoptar politicas a favor de escolarizagdo das criangas deficientes
integrando-as no sistema regular de ensino, acompanhadas por professores de

ensino especial, perviamente formados, iniciando-se, assim, o movimento da

integracdo escolar.

Além do surgimento de correntes fundamentando a necessidade de incluséo,
a declaragao de Salamanca surge como fundamental para essa reflexao, na medida
em que manifesta obrigatoriedade no desenvolvimento de escolas e ou educagao
inclusiva. Concorda-se aqui com, (Rodrigues, Prudente, & Lépes, 2028, p. 90) que
referem que; “a Declaracdo de Salamanca da (UNESCO, 1994) é sem duvida um
momento de viragem, sendo evidente e reforcado a necessidade de uma educacéao
inclusiva em que responda as suas potencialidades, expectativas e necessidades no

ambito de um projecto educativo comum”.



A necessidade de inclusdo evoluiu mediante entendimento das classes que
passaram da banalizagdo das criangas necessitas a sua valorizagao e entendimento
de que sdo humanos e tém o mesmo lugar que todos na sociedade, forgcando assim

a humanidade na sua legislacédo dos cuidados especificos aos mesmos.

1.3. Conceito de crianga com necessidades educativas especiais
Uma crianga, € um ser nas primeiras etapas da vida em seu desenvolvimento,
requerendo natural mente cuidados especificos, ja que, ainda depende dos seus

progenitores.

Uma crianga em ldade de creche, como se pode ver na Lei de Bases do
Sistema de Educacéo e Ensino, esta deve ter a idade compreendida dos 3 meses
aos 3 anos de idade, sendo que, dos 3 aos cinco anos de idade, esta frequenta o
Jardim de Infancia (Angola A. N., Diario da Republica de Angola | Série N° 23, 2020)

Em seu estudo, Kramer & Motta, (2010, p. 209) definem a crianga como
‘pessoa de pouca idade, que produz cultura, € nela produzida, brinca, aprende,
sente, cria, cresce e se modifica, ao longo do processo histérico que constitui a vida

humana”.

Para Maia, (2012, p. 24), conceito de crianga esta intrinsecamente ligada ao
conceito de infancia, pelo que, se entendermos a infancia, pode-se estar diante da
definicdo de crianga. Segundo manifesta, a palavra infancia deriva do vocabulario
latino, significando “auséncia de fala, e ainda dependéncia.” Nisto, pode-se entender
a crianga como o individuo de pouca idade, dependente de outrem para o seu

desenvolvimento em sociedades.

Em citagcdo a Aries (1981), Maia, (2012, p. 17) mostra que o conceito de
infancia nem sempre foi o mesmo, dependendo da classe e periodo. Segundo a

autora,

O século XVIII trouxe uma infancia moderna com liberdade, autonomia e
independéncia; ja no século XIX, as criangas eram tratadas como adultos em
miniatura, e, no século XX, com a influéncia de psicologos e de educadores, elas
passam a ser vistas como seres de direitos e em fase de desenvolvimento. Afirma,
entdo, que a transformagado pela qual a crianga e familia passam ocupa um lugar

central na dinamica social.
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Entende-se assim, que o conceito de crianca remete para um ser em
desenvolvimento necessitando de auxilio para a sua adaptabilidade no contexto

social como forma de preparacao para a vida adulta.

Partido assim do conceito de necessidades educativas especiais apresentado
por MEPT, (2019, p. 8) indicando que “necessidades educativas especiais € um
conceito relativo que se define em fungédo da necessidade de ajuda que as criangas
requerem quando frequentam a escola”; entende-se aqui crianga com necessidades
educativas especiais, aquela que apresenta necessidade de ajuda especifica

quando frequentam a escola.

1.4. Classificagao das necessidades educativas especiais

Como se viu a cima, mediante o conceito de NEE apresentado por (CIF,
2004), estas correspondem a limitagdes significativas ao nivel da actividade e da
participagdo num ou varios dominios de vida, que surge através de alteragbes
funcionais e estruturais, temporarias ou permanente, resultando em dificuldades
continuadas ao nivel da comunicagdo, aprendizagem, mobilidade, autonomia,

relacionamento interpessoal e participacao social.

Deste modo, pode se considerar que existe um conjunto de Necessidades
educativas especiais, ja que a autora mostra que estas podem criar dificuldades na
comunicagao, mobilidade, auténoma, relacionamento impessoal e até mesmo

participagao social.

Em revisao a obra de Oliveira, Santos, Matos, & Pinheiro, (2019), os autores
mencionam um conjunto de 6 Necessidades Educativas especiais, alistando as
seguintes: surdo cegueira, deficiéncia intelectual, transtornos globais do

desenvolvimento, altas habilidades deficiéncia auditiva, deficiéncia visual.

A diferengca de Oliveira, et al, (2019) e MEPT, (2022) mostra na sua

classificagao dois grupos, a citar: caracter permanente e caracter temporario.

No grupo de caracter permanente, MEPT, (2022) inclui os seis tipos indicados
pelos autores anteriores, Oliveira, et all, (2019), manifestando assim um grupo mais
extensivo, o0 que indica que, a classificacdo das mesmas ¢é ainda maior,

considerando a existéncia ainda de caracter temporario.

v" A deficiéncia mental,
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As dificuldades de aprendizagem,
As perturbagdes emocionais,

Os problemas motores,

Os problemas de comunicacéo,
A deficiéncia visual,

A deficiéncia auditiva,

A multideficiéncia,

Os cegos-surdos,

Os traumatismos cranianos,

O autismo

AN N N Y N N N N NN

Outros problemas de saude

No grupo de caracter temporario, MEPT, (2022) define apenas o seguinte: E
uma deficiéncia transitéria com duragdo real ou esperada igual ou inferior a seis
meses, que, quando em conjunto com certos entraves ou negligéncia humana, pode
impedir que as pessoas em causa voltem a usar plenamente o funcionamento

normal do membro em causa

Os varios tipos de NEE se manifestam efectivamente como a incapacidade de

certas pessoas em desenvolver as actividades no ritmo padréo.

1.5. O papel dos centros de infancia na inclusao de criangas com NEE

Abordar o papel dos centros infantis na inclusdo de criangas com
necessidades educativas especiais € de facto necessaria, j4 que, sao estas
instituicbes que as recebem para a operacionalizagdo do processo formativo da
personalidade dos individuos como bases para a sua preparagao para a vida adulta,
sendo visto como potencial para o desenvolvimento sustentavel da sociedade em
que se insere. Aqui, entendem-se os centros infantis como sendo instituicbes de
ensino vocacionadas no processo de ensino aprendizagem para as criangas em
idade pré-escolar. Assim, para abordagem desse assunto, passa-se a definir escola

inclusiva e educacgao inclusiva.
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1.5.1. Escola inclusiva versus educacao inclusiva
1.5.1.1. Escola Inclusiva

A escola inclusiva, se partir-se do conceito imediato de inclusdo, sera tida
como a instituicdo que da lugar a actos sem acessdo para a sua formacgao

académica-profissional.

Em sua abordagem, Gongalves, (2018, p. 27) citando UNESCO, (1994),
indica escola inclusiva aquela que “favorece um ambiente de igualdade de
oportunidades e a participagdo de todas as criangas e jovens, dependendo do

esforco conjunto entre toda a comunidade.”

No entendimento de, Cesar, (2003, p. 119) “a escola inclusiva € uma escola
onde se celebra a diversidade, encarando-a como uma riqueza e nao como algo a
evitar, em que as complementaridades das caracteristicas de cada um permitem

avancar, em vez de serem vistas como ameacgadoras (...).”

Uma escola inclusiva é assim, um tipo de comunidade educativa cujas
praticas respondem a diversidade dos seus alunos, atendendo as necessidades

emocionais, académicas e sociais que os mesmos manifestam. (Chousa, 2012).

A escola inclusiva é aquela que é preparada para atender a todos os alunos,

desfazendo-se de possiveis barreiras que limitem integragado no contexto escolar.

1.5.1.2. Educacgao inclusiva

Ao se concordar que escola inclusiva seja aquela que é preparada para o
aprendizado de criangas sem se importar com as suas condi¢cdes pessoais, logo,
pode-se de imediato referir que a educacéo inclusiva seja aquela que se fundamenta
na adaptacdo de praticas educativas as necessidades dos alunos inseridos no

processo.

Em citacdo a UNESCO, (2008), Alegre, (2018, p. 1) refere-se que:

Um conceito alargado de Educacéo Inclusiva pode ser concebido como um principio
e uma orientagéo geral para fortalecer a educagéo, com vista a um desenvolvimento
sustentavel, aprendizagem ao longo da vida para todos e acesso igual de todos os

niveis da sociedade as oportunidades de aprendizagem.

Mediante a citacdo a cima, pode-se aferir que a educacgao inclusiva implica a
accdo da escola em responder a todos os alunos enquanto individuos,
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reconhecendo e restruturando a sua organizagao curricular e a provisao e utilizagao

de recursos para melhorar a igualdade de oportunidades.

Numa visdo ndo muito diferenciada a anterior, MEPT, (2022) conduzem ao
entendimento que a educacgao inclusiva é aquela que inclui a todos sem se importar
se a pessoa tem alguma deficiéncia ou n&o. Para este tipo de educacédo n&o ha
separacgao, todos se encontram nas mesmas turmas ou salas de aulas, aluno com e
sem deficiéncia partilham o mesmo ambiente, configurando-se assim num processo
em que amplia a participacdo de todos os estudantes nos estabelecimentos de

ensino regular.

A educagdo inclusiva da lugar a todos, valorizando seus direitos como
pessoas e cidaddo numa determinada nacgao, sendo responsabilidade do estado e

das instituicoes de estado a sua efectivagéao.

Os centros Infantis em sua esséncia sao instituicdes de ensino vinculadas ao
sistema de Educagcao e Ensino, através das quais se processa a educacido de
criancas na primeira infancia, assim, desde ja, o papel destes é fomentar a
educacao necessaria das criangas nesta faixa, em conformidade com os objectivos

de educacao previamente estabelecidos.

Em fundamento ao enunciado no paragrafo a anterior, toma-se a reflexdo de

Santos, Sousa, & Santos, (2022, p. 2) segundo estes:

A educacao infantil, creche e pré-escola sdo o primeiro contacto da crianca com a
educagdo basica, sendo contextualizadas como estabelecimentos educacionais
publicos ou privados que educam e cuidam de criangas de 0 a 6 anos de idade. A
educacao infantil € considerada umas das mais importantes etapas da formagéo das
criangas, pois tem um papel crucial para o desenvolvimento humano, fisico e social.
Além disso, é a fase onde a crianga ira estar fora do contexto familiar, na qual a
mesma tera o primeiro contacto com o mundo social. Com isso a educagdo € um
direito de todos, para que o individuo construa seu conhecimento, de forma

sistematizada.

1.5.2. Actuacao dos centros infantis na efectivagdo da inclusao de criangas
com NEE

Entende-se que o primeiro contacto com instituicbes de educagao e ensino

permeando um sair da educacao caseira esta nos centros infantis, de onde cada
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crianga tem o direito de fazer parte. Como instituicdo vocacionada para o efeito, os
centros infantis devem estar prontos do ponto de vista dos recursos materiais e
humanos para que recebam as criangas em meios as suas caracteristicas

especificas e assegurem o seu desenvolvimento qualitativo.

Em Goncgalves, (2018) reflecte-se que, apesar de tradicionalmente se pensar
nas NEE apenas para individuos portadores de deficiéncias, devemos considerar
que ha criancas que tém necessidades, mesmo nao sendo portadoras de
deficiéncia. Nestes casos, é exigido adaptar a pratica educativa e criar estratégias
pedagodgicas como acgdes construtivas de aprendizagens significativas para que
todas as criancas possam aprender da melhor maneira, sendo que a escola é
responsavel pela criagdo das condicdes necessarias a viabilizacdo do processo de

aprendizagem de todas as criangas.

O papel destes centros é sem duvidas fundamental e, é tido como o garante
do crescimento integral das criangas em sua vida toda. Como referem Silva, Castro,
Alves, & Neto, (2017, p. 2):

As habilidades e competéncias desenvolvidas na Educagéo Infantil sdo essenciais
para o sucesso da crianga na vida escolar e profissional. A crianga que frequenta a
Educacéo Infantil de qualidade esta mais preparada para aprender, para se relacionar

com os outros e para enfrentar os desafios da vida.

Se revela muito fundamental o papel dos centros infantis na formacéo da
crianca, o futuro jovem e adulto do amanhd que devera trabalhar para o
desenvolvimento da sociedade em que se insere. Concorda-se aqui com Ataide,
(2016) reflectindo que a escola € muito importante enquanto instrumento promotor
do desenvolvimento pessoal e social, sendo o veiculo facilitador da insergéo social,
servindo efectivamente para tornar mais acessivel a transicdo para a vida adulta,
promovendo o sentimento de competéncia, a eficacia, o bem-estar, olhando-se
assim a educagao como um veiculo promotor da efectiva melhoria da qualidade de

vida.

Em sua reflexdo sobre o papel dos centros na inclusdo, Gongalves, (2018)
conduz ao entendimento que € amplo o seu papel, incluido aspectos que vao desde
a gestao curricular, a diferenciacdo pedagdgica ao auxilio das familias das criangas

com tais necessidades.
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Sobre a gestao curricular fundamenta-se mediante a perspectiva de Oliveira,
Santos, Matos, & Pinheiro, (2019) que reflectem que a educacgéo inclusiva implica
modificar a estrutura escolar (fisica, administrativa e pedagdgica) para poder realizar
a insercao dos alunos com necessidades educativa especiais no ensino, enquanto,
na politica multicultural o discurso de mudanga esta centralizado nas praticas
individuais de docentes e discentes, pois as orientagdes didacticas definem como

responsabilidade destes profissionais a qualidade do ensino.

De forma mais detalhada, implicando a dimens&o curricular na inclusao,
Brandao & Ferreira, (2013) realgcam que, a equipe que promove a inclusdo deve, em
conjunto, planear formas de adaptar o curriculo de modo a que todas as criangas
possam aprender da forma o mais independente possivel, sendo que, para tal, os
técnicos destas equipes devem ser flexiveis criativos e terem um bom nivel de

comunicacgao entre si:

Uma equipe de inclusado é constituida por pessoas da escola e de fora da escola, que
trabalham em conjunto para apoiar as criangas com necessidades especiais.
Apontam que ma das formas de distribuicdo /organizacdo dos papéis podera ser a
seguinte: o educador organiza o envolvimento e ensina os conteudos curriculares as
criangas; o professor de educagao especial apoia o educador do ensino regular; os
auxiliares de educacao trabalham com o educador para ajudar as criangas a serem o
mais independente possivel; os outros técnicos (terapeutas, etc.), apoiam os colegas
da sala de aula nas decisdes relacionadas com a forma como vao trabalhar com a
crianga com problemas de desenvolvimento, ajudando também a crianca a
desenvolver novas capacidades para funcionarem de forma o mais competente e
independente possivel, na sala de aula e fora dela; verifica-se uma reflexao geral que
manifesta 0 como a escola deve se desenvolver na operacionalizagdo da inclusédo de
criangas com tais necessidades, incorrendo toda estrutura do sistema de educacgéao e

ensino (Brandao & Ferreira, 2013).

O aspecto da adaptacdo curricular para a inclusdo evidencia assim a
necessidade da flexibilidade curricular. Como se sabe, o curriculo € um conjunto de
experiéncias de aprendizado planejadas, e, desempenha assim um papel crucial na

educacgao inclusiva.

No entendimento Santos, (2024, p. 3), de uma abordagem inclusiva para o
curriculo envolve a adaptacao e a flexibilizagdo das praticas pedagogicas e materiais

de ensino para atender as necessidades individuais dos alunos, avanga assim a
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autora que “a flexibilizacao curricular se refere a adaptagcao do curriculo escolar para
atender as diferentes demandas e estilos de aprendizado dos alunos. Isso implica
em reconhecer que os alunos n&o sao todos iguais e que suas singularidades para o

aprendizado podem variar significativamente”.

O curriculo deve ser flexivel no sentido de permitir adaptabilidade das acgdes

do professor para a materializagado do processo de ensino aprendizagem.

No tocante ao uso de estratégias bem como a diferenciagdo pedagodgica,
grande parte da responsabilidade € atribuida ao educador que deve entdo adoptar a
sua pratica em funcdo das caracteristicas de incluséo, partido da heterogeneidade

da criancga.

A diferenciagcdo pedagdgica implica uma busca da actualizagdo e da
reformulagdo da pratica educativa, levando o educador de infancia a tomar uma
atitude reflexiva com a finalidade de melhorar a sua pratica educativa voltada na
melhoria da qualidade de educacdo tendentes ao pleno desenvolvimento dos
alunos. (Maia, 2012).

Como manifesta Gongalves, (2018, p. 12) “o educador enquanto promotor da
inclusdo na educagao pré-escolar, deve adoptar a sua pratica, consoante as
caracteristicas e principios inerentes ao conceito de inclusédo, tendo como ponto de

partida a heterogeneidade de cada crianga no grupo”.

Entende-se por diferenciacédo pedagdgica reflecte a adopgdo de praticas
educativas que atentem as necessidades individuais dos alunos, tendo um meio
aplicavel no contexto da educagao inclusiva em que se torna cada vés mais
fundamental a adaptagdo da pratica educativa nas caracteristicas individuais dos

alunos.

Em seu estudo, Henriques, (2011, p. 169), buscando a definicdo de
diferenciagcao pedagogica refere ndo haver um conceito consensual, assim, define a
com base no enunciado de Perrenoud, citado. Para este, a diferenciagcao
pedagdgica entende-se o “processo pelo qual os professores enfrentam a
necessidade de fazerem progredir no curriculo cada crianga em situacdo de grupo,
através da seleccgao apropriada de métodos de ensino, adequados as estratégias de

aprendizagem (e de estudo) do aluno”.
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Em sua reflexdo, apresenta em perspectiva generalizada a importancia da
diferenciacdo pedagdgica manifestando que o principal fundamento para a sua
implementacgéo € a necessidade de garantir uma qualidade satisfatéria da educacéao,
assim, pode-se falar de diferenciagdo pedagogica mesmo quando nao se pensa em
inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais. Aqui, levanta-se a
questdo da heterogeneidade dos alunos no grupo. Como reconhecem os mentores

do Preer em Angola;

A constituicdo de turmas heterogéneas tal como se vem verificando nas nossas
escolas, é um dos factores do fracasso no processo de ensino-aprendizagem. E, no
entanto, necessario buscar alternativas que possam agrupar as criangas de forma a
respeitar os seus estagios de desenvolvimento intelectual e cognitivo, mediante a
criacdo de programas de educacdo especificas para atender o grande niumero delas
com desfasagem de idade-classe, situagdo que se agravou com a pandemia. (Angola
M. D., 2022, p. 4)

Em sequéncia ao pensamento anterior, em citagcdo a citando Zabala (1998),
Bittenccourt & Hardt, (2010, p. 51), indicam que;

A fungdo da escola e da verdadeira responsabilidade profissional passam por
conseguir que nossos alunos atinjam o maior grau de competéncia em todas as suas
capacidades, investindo todos os esforgos em superar as deficiéncias que muitos

deles carregam por motivos sociais culturais e pessoais.

Ao reflectir sobre o assunto, Chousa, (2012) indica que a diferenciagao
pedagdgica € necessaria por se trata da identificagdo ao mesmo tempo, da tomada
de resposta, a uma variedade de capacidades dos alunos numa sala de aula,
implicando que os mesmos nao estudam ou executam as suas tarefas ao mesmo

ritmo e do mesmo modo.

A diferenciacdo pedagodgica engloba o ambiente e as acgdes da escola por
completo, devendo se repercutir na adaptacdo de métodos, meios, conteudos,
mobiliarios de decoragédo, entre outros aspectos préprios para a materializagao do
processo de ensino aprendizagem que se queira efectivo para a preparagao e
desenvolvimento integral qualitativo dos alunos. Sua aplicagao efectiva pode ser um

ganho na efectivagao da educacao inclusiva nas escolas.
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1.6. O papel do educador de infancia e da familia na efectivacao da inclusao de

criangas com NEE

1.6.1. O papel do educador de infancia

O educador de infancia tem como missao fundamental orientar a crianga ao
desenvolvimento pessoal, através de acg¢des educativas préprias para o seu nivel,
assumindo a responsabilidade social na preparacdo das criangas para a sua
insercdo nos niveis proximos niveis de escolaridade, servindo de base para o

projecto de vida das mesmas.

Partindo da reflexdo apresentada por Chousa, (2012), em primeira instancia o
educador de infancia tem como papel a identificacdo da situagcdo de NEE nos
alunos, o que lhe permearia na adopcao de praticas atinentes ao desenvolvimento

da aprendizagem.
Conforme o autor falando do aspecto da diferenciagado pedagdgica;

A diferenciagdo pedagogica é necessaria pois trata-se da identificagao e, ao mesmo
tempo, da tomada de resposta, a uma variedade de capacidades de uma turma. Tal
implica, que os mesmos alunos de uma turma nao estudem/trabalhem as mesmas
coisas, ao mesmo ritmo e do mesmo modo, Chousa, 2012, p.26).

Verifica-se o reconhecimento do autor sobre a existéncia de turmas
heterogéneas, recheadas de alunos com diferentes capacidades e habilidades, das
quais deve se vincular o ensino para a potencializagdo do seu desenvolvimento,
assim, conhecer as caracteristicas dos alunos com NEE, € um dos papéis

fundamental dos educadores de infancia.

Em sua refleccéo, (Seabra, S/d) indica que é preciso conhecer para intervir,
ou seja, para assegurar acgdes de inclusdo efectivas, € necessario que os
educadores conhegcam as dificuldades dos alunos. Para o autor, sempre que
possivel, o professor deve dirigir-se ao aluno para obter as informag¢des que julgar
necessarias, configurando-se assim no primeiro passo para o acolhimento dos

mesmos.

Ainda que em longa citacdo a Cidade e Freitas (2002), corrobora-se com
(Seabra, 2024, p.107) indicando que, conhecendo o aluno, o professor podera

adequar sua metodologia, levando em consideragao:
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Em que grupo de alunos havera maior facilidade para a aprendizagem e o
desenvolvimento de todos; por quanto tempo o aluno pode permanecer atento as
tarefas solicitadas, para que possa adequar suas actividades as possibilidades de
realizacdo; adaptagdo de material e sua organizagcdo na aula: tempo disponivel,
variagao de espacgos e de recursos materiais; adaptacdo no programa: planeamento,
actividades e avaliagdo; aplicar uma metodologia adequada a compreensao dos
alunos, usando estratégias e recursos que despertem neles o interesse e a
motivacao, através de exemplos concretos, incentivando a expressao e criatividade;
adequar os objectivos e os conteludos quando forem necessarios, em fungcdo das
necessidades educativas, dar prioridade a contetidos e objectivos préprios, definindo

minimos e introduzindo novos quando for preciso.

Verifica-se que os argumentos de Seabra, 2024, p.108), manifestam na
integra o papel do educador no processo de inclusdo das criangas com NEE, que se
vé desde a percepgao da flexibilidade curricular, a diferenciacdo pedagdgica

necessaria para atendimento aos alunos mediante suas caracteristicas individuais.

1.6.2. A formagao do educador de inféncia para a educagao inclusiva

Todo educador necessita de formagao para o exercicio do seu oficio, de igual
modo, para atender a demanda dos alunos com necessidades educacionais
especiais, necessita 0 mesmo precisa buscar qualificacdo, para resposta e aceitacao

dos seus educandos.

Entende-se também que a acg¢ao formativa dos educadores na perspectiva da
inclusdo, além de ser necessaria para que o mesmo obtenha respostas que
melhorem a sua actuagdo em sala de aulas, também se torna benéfica para as
familias de criangcas com necessidades, na medida em que podem receber dos
educadores orientagbes sobre o modo de auxiliar os seus educandos com as
distintas tarefas que da escola, como na elevagao do conhecimento sobre a causa
na base da NEE dos seus educandos. (Alves, Antunes, Arcai, Cardoso, & Garcia,
2021).

A capacitacao dos educadores de infancia € um tema de destaque, afinal sao
estes que pelo processo de ensino aprendizagem permeiam o desenvolvimento das
criancas. A responsabilidade da sua formacgao por um lado, é da responsabilidade do
estado pelo Ministério da Educacao que operacionaliza o Sistema de Educacéao e

z

Ensino no contexto de Angola. Conforme Sampaio & Freitas (2021, p.21), “E
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desafiador trabalhar a inclusdo escolar, assim, fazer com que os profissionais se
capacitem é das ac¢des mais indicadas para um sistema que se queira efectivo na

preparacao da geragdo do amanha”.

A questdo do desafio na efectivacdo da educagdo inclusiva a cima
mencionado por Sampaio & Freitas, (2021) também rebatida por Mantoan, (2015),
que em detalhes conduz ao entendimento que a formacdo dos educadores de
infancia & necessaria, pois que a educacgao inclusiva implica a adopcdo de novos
paradigmas pedagoégicos capazes de favorecer a construgdo de uma educagao
generalista, democratica, como forma de desconstrugdo do sistema escolar que
exclui alguns em meio a suas especificidades, sendo na escola inclusiva o aluno
visto como sujeito integral e capaz, ndo tendo sua identidade determinada por

modelos ideais, permanentes e essenciais.

O educador de infancia deve estar preparado para reconhecer a existéncia de
criangas com necessidades educativas especiais, tragar planos de acg¢ao especificos
que permitam que as mesmas aprendam no ambiente em que se inserem sem

distincdo.
Conforme indicam Alves, Antunes, Arcai, Cardoso, & Garcia, (2021, p. 156):

Cabe ao professor ter um olhar individualizado para cada estudante e, assim,
reconhecer e perceber suas dificuldades e limitagbes quanto ao aprendizado e criar
planos didacticos visando tornar o entendimento dos contetidos também agradavel e
revigorante. Além disso, € importante proporcionar actividades aos alunos da escola
inclusiva, derrubando obstaculos latitudinais e preconceitos que, porventura,
prejudiguem o desenvolvimento, bem como a relagdo da turma no proceder do

processo de ensino e aprendizagem.

O educador de infancia com certeza adquire uma formagao inicial, no entanto,
€ necessario que se pense no aspecto da formacdo continua como fundamental
para a sua actualizacao e elevagao das competéncias para o pleno exercicio da sua
actividade educativa, assim, o professor deve estar atento as necessidades das
criangas para que perceba suas debilidades no seu relacionamento com elas, de

formas a buscar o suporte necessario para o seu crescimento como profissional.
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1.6.3. O Papel da familia

A familia € a primeira instituicdo que influencia na educagcdo da crianca,
apesar de ser enviado para a escola, a sua responsabilidade na educacao dos filhos

mantém e tem caracter imprescindivel no desenvolvimento da crianga.

Em citagdo a Pereira (2008, p. 43), Borges, (2015, p. 23) indica que “a familia
€ considerada a instituicdo social basica a partir da qual todas as outras se
desenvolvem, a mais antiga e com caracter universal, pois aparece em todas as

sociedades, embora as formas de vida familiar variem de sociedade para sociedade”

A questao da variacdo indicada no conceito acima implica 0 modo como as
familias sdo constituidas, dando lugar a diversos tipos de familia. Sendo esta
instituicao basilar na formacdo da personalidade dos individuos, a constituicdo
influencia também nesse processo, assim, mediante sua composicao, apresenta-se
um quadro sintese indicando e definindo os tipos de familias mediante percepc¢ao de
(Borges, 2015).

Figura 1.2. Quadro sintese dos tipos de familia

N° Tipos de Definigao

familia

Diade nuclear Casal em relagao conjugal sem descendentes comuns, nem de

1 relagdes anteriores de cada um dos elementos

Nuclear ou | Casal em relacao conjugal com filhos

2 | simples

Alargada ou | Familia composta por ascendentes, descendentes e/ou colaterais
3 | extensa por consanguinidade ou ndo, que coabitam com os pais e seus

descendentes

Reconstruida/ Familia em que um ou ambos elementos que compdem o casal em

4 | combinada/ relacdo conjugal tiveram relagcbes anteriores e vivem com ou sem
recombinada descendentes dessas mesmas relagdes
Monoparental Familia constituida por apenas um dos progenitores que coabita
5 com os seus descendentes

Coabitagdo de elementos da mesma familia (de sangue ou nao)
6 | Danca a dois sem relagdo conjugal ou parental (por exemplo avo e neto, tia e

sobrinha, irmaos, primos, cunhados, entre outros)

Familia constituida apenas por uma pessoa que vive sozinha,
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7 | Unitaria independentemente de ter uma relagdo conjugal (caso tenha, ser
sem coabitagéo)
Homens e/ou mulheres que vivem na mesma habitacdo, sem lagos
Familia de | familiares ou conjugais e que podem ter ou nao objectivos comuns
8 | coabitagao (por exemplo, estudantes universitarios, amigos, emigrantes, etc)
Familia composta por homens e/ou mulheres com ou sem
descendentes, que coabitam na mesma casa ou em casa
9 | Comunitaria relativamente proximas umas das outras (por exemplo
comunidades religiosas, seitas, comunas, familias de etnia cigana,
etc)
Familia que acolhe temporariamente um elemento exterior a
10 | Hospedeira familia, como por exemplo, uma crianga, um idoso, um amigo ou
um colega
Familia que adoptou uma ou mais criangas ndo consanguineas,
11 | Adoptiva podendo coabitar ou ndo com os seus filhos biolégicos
Um dos cdnjuges ausenta-se por periodos prolongados e/ou
frequentes, como por exemplo trabalhadores humanitarios
12 | Acordeéao expatriados, militares em missdo, emigrantes de longa duragdo
entre outros.
Um dos elementos (pai, mae ou um dos seus ascendentes) integra
duas ou mais familias, constituindo por isso diferentes agregados,
13 | Mltipla podendo ter descendentes nesses mesmos agregados.
14 | Gravida Familia em que uma mulher se encontra gravida
Familia com
15 | prole extensa | Familia com criancas e jovens de idades muito diferentes
OuU numerosa
Familia em que a unido conjugal € entre duas pessoas do mesmo
16 | Homossexual sexo
17 | Consanguinea | Familia em que existe uma relacdo conjugal consanguinea
Familia que um dos elementos &€ dependente dos cuidados de
18 | Familia com | outros, devido a doenga (por exemplo, uma pessoa acamada, com
dependente deficiéncia mental e /ou motora, etc)
Familia em que um dos elementos desaparece de forma definitiva
(falecimento) ou dificilmente reversivel (divércio, rapto, etc), mas o
19 | Familia com | mesmo continuo presente na dinamica familiar, dificultando a (re)
fantasma organizagao familiar e o desenvolvimento individual dos restantes

23



elementos

Familia que muda frequentemente de habitagcdo, ou em que um

20 | Flutuante dos progenitores muda frequentemente de parceiro

Familia em que um dos membros tem problemas crénicos de
21 | Descontrolada | comportamento, por doenca ou dependéncia, como por exemplo

esquizofrenia, toxicodependéncia, alcoolismo, etc

Fonte: (Borges, 2015)

Todo processo de inclusdo de uma crianga na escola deve contar com ajuda
da familia servindo como auxiliar da escola e dos educadores nos cuidados
necessarios para o desenvolvimento integral do seu educando. Por exemplo,
baseando-se no aspecto da identificagdo das necessidades educativas especiais no
aluno, que é o ponto de partida da inclusdo, a familia pode facilitar nesta tarefa

dando informagdes sobre o comportamento do seu educando a escola.

Em referindo se sobre o papel da familia na inclusdo, olhando numa
perspectiva negativa da néo participagao dos pais na educagao das criangas, isto €&,
nao cumprindo o seu papel na relagao escola familia, refere que muito caso da
pouca adaptagcdo da convivéncia da crianca no meio escolar deve-se deste

afastamento da familia.

Citando Maia, (2012), Souza & Benicio, Maia, J. N. (20122022, p. 9) dizem
que: “quando existem problemas de adaptacéo na escola, dificuldades de integragao
no grupo, a questao do compartilhar e da solidariedade, a origem da dificuldade esta

na relacao da crianga com a familia.”

Também reconhecendo o papel fundamental da familia na inclusdo, Brandao
& Ferreira, (2013, p. 490) identificam-na entre os quatro aspectos que entendem
fundamentais para uma boa inclusdo. Segundo estes autores para a inclusao é
necessario que se tenha em conta “atitudes dos profissionais e das familias; relagao
dos pais com os prestadores de cuidados; intervengcdo pedagodgico-terapéutica;
adaptacdes dos contextos fisicos”. Como se verifica, as atitudes da familia é
alistada como um dos primeiros aspectos em combinagdo com a atitude do

professor ou educar que devem ser tidas em conta para uma inclusao de sucesso.

As criangas com necessidades educativas especiais requerem ateng¢ao dos
pais, bem como o seu afecto, mostrar aos pais que estdo aprendendo é motivante
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para as mesmas. E neste sentido que Alves, Antunes, Arcai, Cardoso, & Garcia,

(2021, p. 154) argumenta que;

A participagédo da familia na vida escolar dos filhos é fundamental para que acontega
o desenvolvimento dos que tém necessidades educacionais especiais, pois € nesse
ambiente que surge a vontade de aprender, o desejo de saber. Nada é mais
significativo para as criangas do que mostrar o que sabem a seus pais, e estes, em
seu papel, devem dar atencdo adequada aos filhos com necessidade especiais. Essa
demonstracdo de interesse é indispensavel ao seu desenvolvimento psicoldgico,

cognitivo, afectivo e emocional.

Embora que por citagbes directas seguidas, fecha-se essa epigrafe sobre o
papel da familia na inclusdo de criangas com a concepc¢ao de familia apresentada

por Diogo, (1998), citado em Carvalho, (2017, p. 11) para o autor;

A familia, espago educativo por exceléncia, é vulgarmente considerada o nucleo
central do desenvolvimento moral, cognitivo e afectivo, no qual se criam e educam as
criangas, ao proporcionar os contextos educativos indispensaveis para cimentar a
tarefa de construcdo de uma existéncia propria. Lugar em que as pessoas se
encontram e convivem, a familia € também o espaco histérico e simbdlico do qual se
desenvolve a divisdo do trabalho, dos espagos, das competéncias, dos valores, dos
destinos pessoais de homens e mulheres. A familia revela-se, portanto, um espaco
privilegiado de construgao social da realidade em que, através das relagdes entre os

seus membros, os factos do quotidiano individual recebem o seu significado.

Sendo o espago de desenvolvimento basilar da crianga, o seu papel na
inclusdo se torna cada vez mais imprescindivel podendo assim reflectir que se a
familia nao for devidamente envolvida no processo educativo das criangas, a escola,
os centros infantis nunca conhecerdo os seus alunos verdadeiramente e tera
dificuldades em compreendé-los, colocando em causa o sucesso da inclusao escolar

que se quer efectiva.

1.7. Importancia da inclusao de criancas

A inclusao refere a um processo que manifeste a valorizacdo da humanidade,
assegurando a todos o direito a educacéo a socializacdo, bem como a participacao
dos designios de desenvolvimento da sociedade em que vivemos todos.

Em sintese ao pensamento de (Branddo & Ferreira, 2013), a inclusdo de
criancas com necessidades educativas especiais nos centros infantis € fundamental

para promover a equidade, a socializacdo e o desenvolvimento integral desde a
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primeira infancia. Esse processo permite que todas as criangas aprendam juntas,
favorecendo a empatia, o respeito a diversidade e a constru¢do de uma sociedade
mais inclusiva.

Além disso, estimula o desenvolvimento cognitivo e emocional das criancas
com necessidades especiais, oferecendo-lhes oportunidades de aprendizagem
adequadas as suas particularidades. Nos centros infantis, a inclusdo também
capacita os professores e demais profissionais para praticas pedagogicas mais
diversificadas e acessiveis, beneficiando todo o ambiente educativo. (Branddo &
Ferreira, 2013).

O conceito apresentado por (Pereira, Seco, Filipe, & Alves, (2021, p. 10),
indica que “todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em
direitos. Dotados de raz&o e de consciéncia, devem agir uns para com 0S outros em
espirito de fraternidade”. Nisto, a necessidade de se manter a dignidade de todos os
seres. Enquanto crianga, manifesta-se uma fase muito vulneravel, em muitos casos,
sofrendo descriminacdo a partir da propria familia. Como se viu diante da resenha
historica, muitas criancas especiais chegaram a ser rejeitadas pela propria familia, o
gue retira o seu direito a familia, bem como a vida.

Em sua reflexdo sobre a inclusdo, Branddo & Ferreira, (2013, p. 489)
manifestam que esta € de facto importante pois poupa as criancas com
necessidades educativas especiais de uma educacdo segregada, reduz a
descriminacédo, incentiva a auto-estima e permeia o relacionamento das mesmas
com outras criangas.

1.7.1. A praticade educacdao inclusiva

Na visdo de Sanchez (2003), citado por Sanches & Teodoro (2006, p. 73), diz
gue, falar de educacao inclusiva é também falar de aprendizagens dentro da sala de
aula, em que os alunos aprendem uns com o0s outros. “nas escolas inclusivas,
nenhum aluno sai da sala para receber ajuda, essa ajuda recebe-se no interior da
classe”.

Ainscow (1997), citado por Sanches & Teodoro, (2006), refere trés aspectos
chave que podem tornar o acto de ensinar mais inclusivo, nomeadamente:

v" Planificacao para a classe como um todo e ndo para um aluno em particular;
v' Intervencdo frequente dos préprios alunos, no sentido de partilharem

experiencia, conhecimentos e, desenvolverem trabalhos cooperativos;
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v Improvisagao na planificagédo face as reac¢bes dos alunos, encorajando-os a

uma participacado mais activa.

A baixo indica-se o quadro sintese dos beneficios da inclusdo de criancas

com NEE.

Beneficios para:

Criangas com Neces-

sidades Educativas
Especiais

Sio poupadas aos efeitos da educagio sepregada - incluindo os efeitos negativos da
categorizagio bem como das atitudes negativas, promovidas pela falta de contacto com
criancas “ditas normais”.

Tém modelos que lhes permitem observar e aprender novas competéncias e/ou aprender,
através da imitagio, como e quando utilizar as competéncias que jd possuem.

Tém a oportunidade de estar com criangas de idades similares (pares) com as quais podem
interagir de modo espontineo e assim aprender novas competéncias sociais ou comunica-
tivas.

Tém a possibilidade de vivenciar experiéncias de vida realisticas, que as preparam para a
vida na comunidade.

Tém a possibilidade de desenvolver amizades com criangas com desenvolvimento dito

normal.

Criangas com de-
senvolvimento dito
“normal”

Tém a oportunidade para desenvolverem perspectivas mais realistas e adequadas sobre
individuos com deficiéncias.

Tém a oportunidade para desenvolver atitudes positivas face a outros que sio diferentes
delas.

Tém a oportunidade para aprender comportamentos altruistas bem como e quando usar
tais Comporamentos.

Tém a oportunidade de observar modelos de individuos que, apesar das dificuldades,

consepuem ter sucesso em determinados dominios.

Comunidade

Pode manter os seus recursos habituais no 4mbito da Educagio da primeira infincia,
limitando a necessidade de programas sepregados e especializados.

Pode manter os seus recursos educacionais se as criangas com deficiéncias que estio
integradas no pré-escolar continuarem no ensino regular por oposigio is colocagbes no
ensino especial, nos seguintes ciclos de ensino.

Familias de criancas
com deficiéncias

Podem aprender acerca do desenvolvimento dito normal.
Podem sentir-se menos isoladas da restante comunidade.
Podem desenvolver relagies com farilias de criangas com desenvolvimento dito “nor-
mal”, as quais lhes podem prestar um apoio significativo.

Familias de criangas
com desenvolvimen-
to dito “normal”

Podem desenvolver relagées com familias que tém criangas com deficiéncias e assim apoid-
las, contribuindo também do ponto de vista comunitirio, nomeadamente em relagio &
chamadas redes sociais de apoio informal.

Terio a oportunidade de ensinar aos seus filhos o que sio diferengas individuais e como
aceitar individuos que sio diferentes,

Fonte: Brandao & Ferreira, (2013, p. 489)
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Em Gongalves, (2018) assume-se de elevada importéncia a inclusdo destes
alunos atentando ao seu desenvolvimento pessoal e social, elevando o
desenvolvimento do autoconceito mais solidificado, permeando a sua aceitagao

pessoal facilitando sua integracao social.

A inclusdo permite as criangas compreenderem que apesar das limitagdes dos seus
pares (criangas com NEE) estes poderdo ter sucesso na vida futura; a incluséo
promove aprendizagens de comportamentos de interajuda e solidariedade para com
todas as criangas do grupo, bem como e quando usar tais comportamentos; a
inclusdo possibilita as criangas sem NEE desenvolverem atitudes mais adequadas

para com os seus pares. (p.29)

O ensino pré-escolar é fundamental na definicdo da identidade pessoal. Sabe-
se que as aprendizagens ou experiéncias que as criangas adquirem nos primeiros
anos de vida sdo fundamentais para o seu pleno desenvolvimento, condicionando

mesmo a sua vida adulta.

E neste sentido que Goncalves, (2018) sintetiza o pensamento de Tilstone, et.
al. (2003) e fundamenta que o pré-escolar € uma época muito importante e que as
decisbes tomadas nos primeiros anos de vida tém implicagbes nado s6 na
escolaridade como na vida apés os anos de frequéncia da escola, sendo que os
servicos prestados as criancas tendem a dar mais importancia as intervengdes no

desenvolvimento pessoal do que as intervengdes educativas.

O processo de inclusdao € importante pois assegura a valorizagdo da vida

humana preparando a todos para os desafios da vida em sociedade.

1.8. Visdo Universal sobre a inclusao de Criangas com Necessidades

Educativas Especiais no Sistema de Educacgao e Ensino

Como se viu na resenha historica, a pratica de inclusao de criangas com NEE
deu-se efectivamente desde os anos 60 em que movimentos se desenvolveram a
reflectir sobre os direitos dessa classe que se via vulneravel, ignorada, desprezada e

descriminada.

A inclusdo de criancas com necessidades educativas especiais (NEE) no
sistema de educagido e ensino € um direito fundamental garantido por diversos

instrumentos internacionais. A visao universal sobre a inclusdo escolar esta pautada
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na promocéao da igualdade de oportunidades, no respeito a diversidade e na garantia

de acesso a uma educacio de qualidade para todos.

A Declaragcdo de Salamanca (1994), um dos documentos mais relevantes
sobre a educacao inclusiva, reafirma que “toda crianga tem o direito fundamental a
educacéo, e deve ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de
aprendizagem” (UNESCO, 1994).

A inclusdo é considerada a melhor abordagem para enfrentar as dificuldades
educacionais, assegurando que todas as criangas, independentemente das suas

condigdes fisicas, cognitivas ou sociais, tenham acesso ao ensino regular.

Em citagdo a Declaragao Universal dos Direitos Humanos, proclamada em 10
de Dezembro de 1948 MEPT, (2022) conduz ao entendimento que o desprezo e o
desrespeito pelos direitos humanos resultaram dos actos barbaros havidos an-
teriormente a declaracdo e que a mesma preconiza que cada nacao deve ter em
mente a declaracao e deve fazer esforco para que a partir do ensino e da educacgao
se promova o respeito, a liberdade, dignidade, fraternidade sem que haja distingado a
todos niveis quer social, econdmico, politico, raca, etnia, identidade, isto &, os pais
sdo obrigados a dar aos seus cidadao a oportunidade de participar em todos os

processos que caracterizam a dignidade da vida humana na sociedade

Outro documento essencial € a Convencgao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia ONU, (2006), que destaca, no artigo 24, a necessidade de um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis, promovendo adaptagdes
razoaveis e suporte individualizado para garantir a participagao plena dos alunos

com deficiéncia no ensino.

A Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel, por meio do Objectivo
de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) 4, também reforga o compromisso de
assegurar a educacao inclusiva e equitativa de qualidade e promover oportunidades

de aprendizagem ao longo da vida para todos (ONU, 2015).

Portanto, a visdo universal sobre a inclusdo de criangas com NEE
fundamenta-se no direito a educacdo sem discriminacdo e na necessidade de

garantir uma sociedade mais justa e igualitaria. Universalmente, como suporte legal
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e que incentiva a implementacao da inclusdo, pode se mencionar a declaracdo de

Salamanca.

Como indica Oliveira, Santos, Matos, & Pinheiro, (2019, p. 29);

A Declaragdo de Salamanca: sobre principios, politicas e praticas na area das
necessidades educativas especiais indica que: toda crianga tem direito fundamental a
educagéo e deve ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de
aprendizagem; toda criangca possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que s&o Unicas; sistemas educacionais deveriam ser
designados e programas educacionais deveriam ser implementados no sentido de se
levar em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades; aqueles
com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que
deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga, capaz de
satisfazer a tais necessidades; escolas regulares que possuam tal orientagédo
inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias,
criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcangando educacao para todos; além disso, tais escolas provém uma educacgao
efectiva a maioria das criangas e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o

custo da eficacia de todo o sistema educacional.

1.9. A inclusdo de Criangas com Necessidades Educativas Especiais em
Angola

Em Angola, a inclusdo de criangas com necessidades educativas especiais no
sistema de ensino tem sido uma das prioridades do governo e das instituicbes
educacionais. O pais segue principios internacionais, adaptando sua legislagao para
garantir o acesso igualitario a educagao e a promogao dos direitos das criangas com
deficiéncia.

A Lei de Base do Sistema de Educacéo e Ensino de Angola (Lei n.° 17/16, de
7 de Outubro) estabelece a educagdo inclusiva como um dos principios
fundamentais do sistema educacional. O artigo 52 da referida lei prevé a
obrigatoriedade de criagdo de condigdes que permitam a inclusdo de alunos com

deficiéncia nas escolas regulares, promovendo a igualdade de oportunidades.

O Decreto Presidencial n.° 188/14, de 26 de Julho, que aprova a Politica
Nacional para as Pessoas com Deficiéncia, também reforca a importancia da
inclusao educacional, garantindo medidas especificas para o apoio e adaptagao das

escolas, formacao de professores e uso de materiais didacticos acessiveis.
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Ademais, o Plano Nacional de Desenvolvimento (PND) de Angola inclui a
educacédo inclusiva como uma estratégia para garantir a equidade no acesso a
educacao, com iniciativas que visam a criagcao de salas de recursos, formagao de

docentes e sensibilizacdo da sociedade para a inclusao de criangas com NEE.

Portanto, a inclusdo de criangas com necessidades educativas especiais em
Angola € um compromisso nacional alinhado aos tratados internacionais, e sua
efetivacdo depende da implementacido de politicas publicas eficientes e do
envolvimento da sociedade na promocdo de uma educacdo verdadeiramente

inclusiva.
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CAPITULO Il. METODOLOGIA DE PESQUISA

O processo de uma investigacao cientifica é tido como o objecto de estudo da
Metodologia de investigacdo cientifica, na medida em que esta cuida dos
procedimentos, ferramentas, vias para obtencdo do conhecimento. Desta forma,
para que uma investigacdo seja considerada cientifica, é necessario que obedeca
aos pressupostos metodologicos especificos que lhe outorgam a aceitagdo do ponto

de vista cientifico.

Neste capitulo, apresenta-se a descri¢ao generalizada dos métodos utilizados
para a aquisicdo do conhecimento com vistas a transformagdo da realidade do
fendbmeno em estudo, concebido sobre a compreensdo de que a investigagcao
cientifica constitui- se num processo sistémico de natureza cognitiva, flexivel e
objectivo de indagagcao e que contribui para explicar e compreender os fendmenos
sociais. (Coutinho, 2021).

Neste capitulo sdo apresentados os pressupostos metodoldgicos tidos em
conta, abordando desde a natureza da pesquisa e seu modelo de abordagem, os

meétodos e técnicas de estudo até a populacédo e amostra.

2.1. Tipos de pesquisa

Quanto a sua tipologia, a pesquisa pode ser classificada quanto a natureza,
objectivos, procedimentos técnicos e sobre a forma de abordagem do problema.
(Prodanov & Freitas, 2013).

Quanto a natureza, a presente pesquisa é basica. Como se compreende em
(Gil, 2002) a pesquisa basica € o tipo de pesquisa destinada a produgdo de
conhecimentos com o objectivo principal de obter mais informagdes sobre o objecto
a ser estudado sem que se tenha em conta aplicagao pratica para a mudanga do

senario.

Mediante os objectivos, adopta-se a pesquisa descritiva. Este tipo de
pesquisa faz uma descricdo sobre o fendmeno estudado (Alvarenga, 2014). Na
presente pesquisa, incorre-se a descrever o processo de inclusdo de criangas com

NEE no Centro infantil Tetembwa em Cacuaco.

Considerando os procedimentos técnicos, a pesquisa € assumida sob forma
de pesquisa de campo. Esse tipo de pesquisa remete ao investigador um contacto
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directo com o objecto de estudo de onde recolhe informagdes para a percepgao do
fendbmeno em estudo, gerando um diagnédstico sélido sobre o mesmo, (Coutinho,
2011).

2.2. Modelos de abordagem
Atentando a forma de abordagem do problema, a pesquisa é de caracter
qualitativa, buscando uma descricdo aprofundada do fendmeno da inclusdo escolar

no centro em estudo.

No parecer de (Coutinho, 2011), a pesquisa qualitativa privilegia a relagdo da
teoria com a pratica, sendo por isso perspectivada como uma investigagao de indole
pratica com o objectivo de melhorar a pratica individual, contribuindo para a
descricdo e compreensao de situagdes concretas. Aqui, a teoria ndo € anterior aos

dados, e sim resultado dos mesmos dados apods sua analise e interpretagao.

Na perspectiva de Alvarenga (2014), o paradigma qualitativo, procura
descrever e compreender as situagbes e 0s processos de maneira integral e

profunda, considerando os fendmenos sociais da problematica em estudo.

““

Citando Pineda, Alvarenga (2014, p. 52), continua referindo que “a
investigacao qualitativa é de indole interpretativa, e se realiza com grupos pequenos
de pessoas, cuja participacao é activa durante todo o processo investigativo e tem

como meta a transformacao da realidade”.

Pretende-se um estudo descritivo interpretativo, envolvendo um grupo
pequeno de individuos, perspectivando elevado rigor e responsabilidade na

observacéao e no tratamento da informacéo.

2.3. Niveis de estruturagao de métodos
Os métodos manifestam as vias de actividade das pesquisas, assim, um
conjunto de métodos foram utilizados como via para a materializagdo desta

pesquisa, que a baixo se descravem.
a) Nivel tedrico

Método logico de Investigagcao: Considerando a forma de abordagem do

problema, assume-se o0 método indutivo como o método logico da presente
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pesquisa. Sua aplicacdo sera permeada com a utilizagdo dos métodos particulares

de investigacdo que a baixo se descrevem:

Método Analitico Sintético: através dos procedimentos da analise e sintese,
apresentar-se ha um conjunto de teorias que fundamentam o estudo, de modos a

apegar nas principais que clarificam o entendimento sobre a presente abordagem.

Método Indutivo: a indugao permite a observacdo de premissas particulares
para obtencao de conclusdes generalizadas. Nisto, a observagao da inclusdo de um
pequeno grupo podera elucidar ideia que permitirdo a conclusdo sobre todo o

processo de inclusao naquela Creche.

Segundo Lakatos e Marconi (2000, p.63), o método dedutivo parte das teorias
e leis consideradas gerais e universais buscando explicar a ocorréncia de

fendmenos particulares.

b) Nivel empirico / experimental

Toda pesquisa deve ser bem planificada se quiser oferecer resultados uteis e
fidedignos. Esse planeamento envolve a tarefa de colecta de dados que

corresponde a uma fase intermediaria da pesquisa.

Método de observagao: para a realizagdo do empirismo da pesquisa, 0
meétodo de observacgao foi tido como o fundamental, associando-se aos mesmo a
observacéao sistémica, a analise documental, bem como a entrevista. A observacao
sistémica serviu para acompanhar o processo de integragdo das criangas, olhando
ao longe um grupo desta, ja a entrevista, foi utilizada para a conversa com os
gestores, educadores de infancia e com os pais ou encarregados de educacao da
Creche Tetembwa. No que se refere a Analise Documental, serdo analisados

documentos como: projectos pedagogicos, planos de aula, relatérios.

c) Nivel estatistico / matematico

Utilizou-se o método estatistico descritivo tais como as frequéncias absolutas,
relativas e percentagens para a melhor compreensado do ponto de vista qualitativo
dos resultados obtidos. Estes métodos servem para a quantificacdo dos dados

adquiridos por meio da sua aplicagao.
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O método matematico, é de grande importancia para este trabalho, pois que a

maior parte dos dados colectados e aqui analisados foram quantificados.

Conforme Battisti e Battisti (2008, p.10), como mostra a componente
estatistica € um conjunto de técnicas para a colecta, organizagdo, analise e

interpretagdo numéricos.

2.4. Técnicas de recolha de dados
As técnicas aqui apresentadas sédo entendidas como a operacionalizacdo dos
meétodos e correspondem ao essencial para a realizagao do empirismo directo dessa

pesquisa.

Segundo Zayes (2017), mostra a técnica como uma operagdo do meétodo,
sendo fundamental na colecta processamento e analise dos dados contando com
instrumentos proprios. Os dados foram colectados com base da observacgao,

inquérito por questionario e pesquisa bibliografica e documental.

2.5. Instrumentos de recolha de dados
Possibilitou conhecer a real situacao da orientacdo da concepg¢ao de inclusao
de criancas autistas. O instrumento central utilizado foi: entrevista e o inquérito por

questionario e segue os livros, documentos que abordam o assunto em estudo.

Esta técnica do inquérito € uma das mais usuais em estudos de caracter
quantitativos sendo caracterizada por grandezas absolutas, estimar grandezas
relativas, descrever uma populagdo ou amostra, verificar hipoteses de natureza ou

frequéncia de um comportamento variado, como refere (Matalon, 2001).

Também se caracteriza por um conjunto de perguntar dirigidas aos provaveis
inqueridos que |hes pode ser enviado a quem responde com prazo certo de
devolugao ao pesquisador, sendo que pode ser abertos ou fechados. Considera-se
também o questionario que contém as perguntas de ambas as categorias, (Aragao e
Neta, 2017).

2.6. Populagao e Amostra

A populagao corresponde ao universo dos elementos afectos ao fendmeno
em estudo, através dela se define a amostra que é tida como parte representativa da
populagao.
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O universo da presente pesquisa foi composto por um conjunto de 10 pais e
encarregados de educacao e de 10 educadoras de infancia. A amostra definida teve
o caracter nao probabilistica pois que foram intencionalmente selecionados os pais e
encarregados de educagéo de criangas com NEE. A baixo a tabela descrevendo a

amostra.

Tabela 2.2. Populagao e amostra

Designagao Populagdao | Amostra Perc.%
Educadoras de Infancia 10 10 100
Pais e encarregados de educagao 10 10 100

2.7. Caracterizagao do Centro Infantil Tetembwa

2.7.1. Localizagao geografica da Escola

O Centro Infantil Tetembwa, localiza-se na Provincia de Luanda, no Municipio
de Cacuaco, Distrito Urbano Sede de Cacuaco, por detras do Banco Caixa Angola e
BPC.
2.7.2. Estruturagcao da escola

O Centro Infantil Tetembwa, esta constituida por: Um (1) Gabinete da
Directora Geral, um (1) Gabinete da Subdirectora-Pedagdgico, uma (1) Cordenacgao
geral, uma (1) Area pedagogica, uma (1) Administrativo, uma (1) Area do ensino
especial, uma (1) sala de educadoras, cinco (5) salas de aulas, um (1) quadro
didactico utilizado, Cento e dezoito (118) assentos para alunos, Vinte duas (22)
carteiras, Seis (6) casas de banhos: Duas (2) para raparigas, duas (2) para rapazes,
uma (1) para professores € uma (1) param professorais.
2.7.3. Funcionamento e Numeros de Alunos Matriculados

O Centro Infantil Tetembwa, funciona com: Uma (1) Directora Geral, uma (1)
Subdirectora-Pedagogico, um (1) Cordenador geral, uma (1) Area pedagogica, um
(1) Administrativo, uma (1) Area do ensino especial, cinco (5) educadoras, dezasseis
(16) vigilantes de infancia, oito (8) Estagiarias, duas (2) Cozinheiras, Tres (3)
Auxiliares de limpeza, um (1) Jardineiro, uma (1) Lavndaria, seis (6) Segurancgas,
sete (7) Membros da Comissao de Pais e Enc. De educagao. No presente ano

lectivo contamos com um total de aproximadamente 28 alunos.
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2.7.4.

Organigrama do Centro Infantil Tetembwa

DMEC

Cordenacgio Geral
‘ Areas

Administrativas

Area Pedagogica

Cozinheiras
Area do Ensino
Especial Auxiliares
De limpeza
Educadoras
Heater Jardineiro
Lavandaria
Estagiarias
Segurancgas

ASS. DE TRABALHADORES
PAIS E ENC. DE EDUCACAO

COMISSAO DE PAIS

Fonte: Formulario do Centro Tetembwa (2024).

2.8. Dificuldades encontradas

AN N NN

No decorrer da pesquisa encontrou-se varias dificuldades:

Limitacdo na seleccéo das bibliografias adequada para o tema,;
Falta de computador e impressora;

Dificuldades na recepcédo dos instrumentos de pesquisa;
Dificuldades financeiras;

Pouca inexperiéncia na elaboracao do TFC.
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CAPITULO IIl. DISCUSSAO E RESULTADOS

Este capitulo apresenta os resultados obtidos na investigacdo sobre a
inclusdo de criangas com necessidades educativas especiais no Centro Infantil
Tetembwa. A analise dos dados foi realizada com base nas informagdes recolhidas
por meio de inquéritos, entrevistas e observagdes, buscando compreender os
desafios, estratégias e percepgbes dos diferentes intervenientes no processo

inclusivo.

Inicialmente, os dados serdo apresentados de forma descritiva, evidenciando
os principais achados da pesquisa. Em seguida, proceder-se-a a analise critica dos
resultados, estabelecendo relagdes com o referencial tedrico e destacando os
pontos de convergéncia e divergéncia em relagdo a estudos anteriores sobre o
tema. Por fim, a discussédo dos resultados permitira aprofundar a compreensao das
praticas inclusivas adoptadas no Centro Infantil Tetembwa, bem como identificar
oportunidades de melhoria e reforco das politicas educacionais voltadas para a

inclusao.

A abordagem adoptada neste capitulo visa proporcionar uma reflexao
fundamentada sobre os impactos da inclusdo escolar no desenvolvimento das
criangas com necessidades educativas especiais, considerando tanto os desafios

enfrentados quanto os avangos observados na instituicdo em estudo.

3.1. Apresentacao, analise e discussdo dos dados do inquérito aos educadores

de infancia

Para a producao do diagnéstico da pesquisa, foi realizado o inquérito com 10
(dez) educadores de infancia do Centro infantii Tetembwa. De realcar que o
questionario aplicado, encontra-se divido em dois blocos, sendo o primeiro bloco
destinado a conhecer os dados sociodemograficos dos inqueridos, ao passo que o
segundo bloco destina- se a percepgdo dos mesmos em matérias da inclusao
partindo duma perspectiva generalizada a especificagcdo do estado do processo no

centro em que colaboram.

A seguir a sua apresentagao, analise e discussao.
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3.1.1. Apresentacao, analise e discussao dos dados do | bloco do inquérito por

questionario aos educadores de infancia do Centro Infantil Tetembwa

Como ja mencionado anteriormente, o | bloco do inquérito destina-se a
conhecer os dados sociodemograficos dos inqueridos, que directas ou
indirectamente interferem no processo de inclusdo de criangas com NEE. Este bloco
avaliou-se mediante cinco indicadores que se apresentam descritos na tabela a

baixo, seguida da sua analise e discusséo.

Tabela 3.1. Dados sociodemograficos dos educadores de infancia do Centro Infantil

Tetembwa
N° Indicadores Resposta
Idade FA FR%
18 a 23 anos 2 20
24 a 29 anos 4 40
1. 30 a 35 anos 2 20
35 a 40 anos 2 20
Total 10 100
Género FA FR%
Masculino 0 0
2. Feminino 10 100
Total 10 100
Formacao Académica FA FR%
Técnica Média 7 70
3. Ensino de Base 3 30
Total 10 100
Area de Formaciao FA FR%
Instrugao Primaria 3 30
Ciéncias Economicas e Juridicas 2 20
4. Ciéncias Fisicas e Biologicas 2 20
Ensino de Base 3 30
Total 10 100
Tempo de Servigo como Educador (A) FA FR%
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A baixo de 5 anos 2 20

5a 10 anos 4 40

o, 10 a 15 anos 2 20
A cima de 15 anos 2 20

Total 10 100

Fonte: Elaboracéo prépria (2024)

Os dados na tabela 3.1. indicam os dados sociodemograficos dos educadores
de infancia. Pode-se perceber no primeiro indicador tido em conta manifestando a
idade dos inqueridos que, a forga de trabalho é jovem, considerando que a maioria
dos mesmos estdao no intervalo de 18 a 35 anos de idade, o que pode aferir se
somar as frequéncias obtidas dos 18 aos 23 anos, dos 24 aos 29 anos e dos 30 aos
35, que perfaz um total de 8 inqueridos, representando a percentagem de 80%. O
entendimento que seja uma populagdo rejuvenescida surge do indicado por de
(Santos & Antunes, 2007) que divide a fase adulta jovem em trés fases, a saber:
fase adulta jovem inicial que caracteriza como iniciando entre os 20 e 25 anos, € a
fase adulta jovem plena que indica compreender o periodo de 25 a 35 anos de idade

e a fase adulta jovem abrangendo dos 35 aos 40 anos de idade.

Na fase da juventude, sem sobra de duvidas, a capacidade criativa, a vontade
de progresso pessoal e profissional sdo elevados, o que incentiva o trabalho arduo
em busca de qualidade pelos profissionais nesta etapa da vida. Como indicam
(Santos & Antunes, 2007, p. 152),

Na fase adulta jovem ocorre uma grande vitalidade e uma valorizagdo da
individualidade. O adulto jovem esta dotado dos mais fortes impulsos, os quais se
manifestam, tanto pela impulsividade como pelo emprego vivo de suas forgas. Seu
estado de espirito frente a vida alcangou, por regra geral, um elevado nivel. A alegria

de viver e o prazer da existéncia lhe fornecem perspectivas.

As educadoras de infancia do Centro Tetembwa estdo no auge do seu
desenvolvimento e podem ser uma mais-valia para o desenvolvimento institucional
intentando o alcance das metas colectivas para o sucesso da inclusdo que se quer

efectiva neste centro.
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No segundo indicador, aferiu-se sobre o género dos educadores, no qual se
percebeu uma totalidade inqueridos do género feminino, por ser o género
predominante no centro atendendo como educadores de infancia. Como sempre, na
histéria da humanidade o cuidado de criangas foi sempre atribuido a maes no seio
familiar e as mulheres em se tratando de instituicbes sociais para cuidado das

criangas.

Sobre a predominancia do género feminino na educacao infantil, (Arce, 2013)
reflecte que o papel da mulher na educacéo infantil, especialmente em creches e
jardins-de-infancia, tem sido historicamente central e multifacetado. Desde o século
XIX, com o desenvolvimento das primeiras instituicdes de educacao infantil, as
mulheres assumiram a funcdo de cuidadoras e educadoras, reflectindo a divisdo
tradicional de género que associava o feminino ao cuidado e a formagao moral das

criangas.

Em sua andlise ao método de Froebel, (Ribeiro, 2023) caracterizam o
trabalho nos centros infantis como profissdo para as mulheres, o que pode
fundamentar a grande fluéncia destas nessa profissdo. Como manifestam a autora,

exemplificando a influéncia do método de Froebe na Franga;

Na Franga, a influéncia do método Froebel se tornou evidente no surgimento da
Unidao Froebeliana Francesa (UFF), em 1910. Esse grupo buscava promover as
ideias do método, estabelecer jardins-de-infancia, obter reconhecimento profissional
para as jardineiras e até institucionalizar um curso de ensino superior ou

profissionalizante para as mulheres interessadas na educacéo infantil. (p.3).

A mulher tem muitas valéncias no cuidado de criangas, sendo sempre
associado a elas o melhor cuidado delas, pelo que, se encaixam mais
frequentemente nas profissées ligadas ao trato de criangas, como é o caso da

educacao infantil.

Para o terceiro indicador ainda dos dados sociodemograficos, intentou-se a
conhecer as habilitagdes literarias das educadoras de infancia. Aqui, viu-se que 7
(sete) das inqueridas sao Técnica Média, ao passo que 3 (trés) tém apenas o de

base concluido, isto &, o | ciclo do Ensino Secundario.

Mediante o nivel de formacao nao se verifica qualquer técnica superior, o que
manifesta que aqui ndo se tem dado muita oportunidade a profissionais com
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formacéo superior. Este facto pode manifestar certa fragilidade no desenvolvimento
do processo educativo, na medida em que as educadoras que aqui actuam ainda
tém uma jornada de formacgao inicial por seguir, jA que os cursos de magistério

primario existem, ao nivel médio e superior.

O que se verificou mediante o inquérito, € que as educadoras de infancia
neste centro ndo apresentam os requisitos minimos indicados como fundamentais
para o provimento da vaga de educador de infancia indicados por lei através do
Estatuto da Carreira dos Agentes de Educacdo. Como se refere no artigo 13°

indicando os requisitos para o provimento da carreira de educador de infancia;

Para o exercicio da Funcdo de Educador de Infancia sdo exigidos os seguintes
requisitos: a) possuir como habilitagdes minimas o Il ciclo do Ensino Secundario na
area de Educacédo de Infancia, ou o equivalente, certificado pelo Orgéo responsavel
do Sector da Educacéo; b) ser proficiente na lingua portuguesa. (Angola A. N., Diario
da Republica | Série - N.° 95, 2018, p. 3721)

O indicador 4° ajuda na percepgao que as educadoras nao foram contratadas
obedecendo os requisitos para o provimento da funcdo de educadores, na medida
em que se pode ver que apenas 3 (trés), correspondente a 30% possuem formagao
especifica em Magistério primario, ao passo que outras 4 (quatro), o equivalente
40% frequentaram o Il Ciclo em cursos nao profissionalizantes. Ainda foi visivel que
30% correspondendo a 3 (trés) educadoras de entre as inqueridas n&o apresentam
frequéncia do Il ciclo, tendo concluido apenas o ensino de base. Esse facto remete a

necessidade de superagao continua para o pleno desenvolvimento da profissao.

O quinto e ultimo indicador aferiu sobre o tempo de servigo das educadoras
de infancia, aqui, apena 2 (duas) inqueridas na ordem de 20% manifestaram tempo
de servico a baixo de 5 (cinco) anos, 4 (quatro) correspondendo a 40% indicam
tempo de servigo entre 5 (cinco) a 10 (dez) anos, outras 2 (duas) equivalendo a 20%
indicaram ter de 10 (dez) a 15 (quinze) anos de experiéncia, sendo o igual numero e
percentagem das que manifestaram possuir a cima de 15 (quinze) anos de
experiéncia. O tempo de servico € muito fundamental para a experiéncia profissional
para profissionais dedicados, o que pode manifestar que mediante o tempo elevado
de servico, as educadoras tenham desenvolvido na pratica habilidades que

incentivam o desenvolvimento da boa pratica profissional destas.
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3.1.2. Apresentacao, analise e discussao dos dados do Il bloco do inquérito

por questionario aos educadores de infancia do Centro Infantil Tetembwa

O segundo bloco da entrevista destinou a aferir especificamente sobre a
convicgdo das educadoras de infancia sobre o processo de inclusdo de criangas
com NEE, em especifico para o Centro Infantil Tetembwa do qual sdo afectas. Este
bloco apresenta um conjunto de 16 (desaseis) questbes de caracter aberta e
fechadas. A baixo a sua apresentacdo analise e interpretacdo que é feita por cada

questao feita as mesmas.

3.1.2.1. Dados da questdao numero 1 do segundo bloco da entrevista com as

educadoras

Esta questao de caracter fechada permitiu saber se as educadoras sabem o
que € inclusdo. Como resposta, as mesmas unanimemente indicaram que tem

nogao, os dados se apresentam na tabela a seguir.

Tabela 3.2. Dados da questdo numero 1 do segundo bloco da entrevista com

as educadoras

INDICADOR RESPOSTAS FA FR%
Sim 10 100

Se sabe o que é Nao 0 0
inclusao Total 10 100

Fonte: Elaboracgao prépria (2024)

Mediante as respostas, as inqueridas indicam saber o que é inclusao, facto
que pode ser verificado a posterior na medida em que as respostas foram
respondidas pelas mesmas. Saber o que é inclusdo manifesta o principio para

qualquer tendéncia de aplicagao de medidas para a sua efectivagao.

3.1.2.2. Dados da questdo numero 2 do segundo bloco da entrevista com as

educadoras

Na sequéncia, a segunda questao permitiu aferir o significado que as
educadoras atribuem a inclusdo. Os dados indicados na tabela a seguir foram as
respostas a essa questdo pelas inqueridas que manifestaram na sua maioria a

mesma percepgao.
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Tabela 3.3. Dados da questdo numero 2 do segundo bloco da entrevista com

as educadoras

INDICADOR RESPOSTAS FA | FR%
Valorizagdo do necessitado 3 30
Respeito aos direitos da crianca 2 20
Significado de Dar igual oportunidade a todos 1 10
inclusao Justica social 2 20
Valorizacido da pessoa sem 2 20

excepgao
Total 10 100

Fonte: Elaboracédo prépria (2024)

A tabela a cima manifesta o entendimento das inqueridas sobre o significado
que atribuem a inclusdo, para as mesmas, coincidindo todas em dois aspectos,
indicaram que a inclusdo significa respeito aos direitos da crianga, a0 mesmo tempo
que indicam assegurar a igualdade de oportunidades para todos. Num outro
aspecto, 3 (Trés) inqueridas, correspondendo a 30% concordaram que a inclusédo
implica valorizagdo do necessitado. Numa proporcao de 2 (dois) inqueridas, isto é
20% manifesta-se também que a inclusdo significa justica social. Por fim, o ultimo
aspecto ou significado atribuido a inclusdo pelas educadoras foi a valorizagdo da
pessoa sem excepg¢ao, aqui foram 2 (dois) inqueridas na propor¢do de 20% que

atribuiram tal significado.

Olhando para o percurso histérico em que criangas com NEE educativas
especiais eram desprezadas e até mesmo exterminadas, a inclusdo representa
aceitacdo social, ao mesmo tempo que garantir o direito a vida, igualdade de

oportunidades e justica social. (Brandao & Ferreira, 2013)

Como referem (Brandao & Ferreira, 2013, p. 488) “inclusdao é querer que

todos os alunos aprendam juntos, respeitando as suas diferengas”.

A questdo da igualdade social também indicada pelas inqueridas permite dar
a toda igualdade de oportunidades sem excepg¢ao. Como reflectem (Gongalves,
2018, p. 11);

A igualdade de oportunidades assenta na ideia que todas as criancas tém o direito a

uma educagado com condi¢des, respeitando as caracteristicas e necessidades de
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cada uma, em que a escola é um lugar que deve incentivar a diversidade das

criangas, potencializando as suas capacidades.

As respostas indicadas, manifestam que o entendimento das inqueridas sobre
0 que é inclusao vai de encontro ao entendimento a este atribuido pela academia e

no contexto social.

3.1.2.3. Dados da questdao numero 3 do segundo bloco da entrevista com as

educadoras

A questdo numero trés, apds a percepgao sobre o significado que as
educadoras atribuem a inclusdo questionou-se se as mesmas acham importante e
necessaria a inclusdo de criangcas na educacgao infantil. Uma questdo de caracter
fechada, as inqueridas responderam de forma unanime, isto &, todas afirmaram que
a inclusao de criancas na educacgao infantil € importante e necessaria, como pode

ser observado na tabela a seguir.

Tabela 3.4. Dados da questdo numero 3 do segundo bloco da entrevista com

as educadoras

Indicador Respostas | FA | FR%
Sim 10 100

Necessidade de inclusao de criancas na Nao 0 0
educacao infantil Total 10 100

Fonte: Elaboracgao prépria (2024)

As 10 (dez) inqueridas, o equivalente a 100% responderam unanimes que a
inclusdo de criangas na educagao infantii € necessaria e importante. Esse
entendimento manifesta que de facto ha compreensao sobre a necessidade deste
processo, corroborando com os aspectos da significagdo que as mesmas atribuem a
inclusdo, o que pode conduzir a boas praticas e empenho destas profissionais no
desenvolvimento de acg¢des que permitam a qualidade no processo de inclusao,

facilitando a adaptabilidade das criancas neste no ambiente escolar.

Em Gongalves, (2018) indica-se que € importante a inclusdo de crianga com
NEE na educacéo infantil pois ela permeia a liberdade das mesmas, a oportunidade

de conhecerem-se e aceitarem-se a si mesmas. Este facto eleva também o nivel de

45



confianca e aceitacdo familiar dos mesmos permeando melhor adaptacdo no

ambiente social.

Em Mantoan, (2015), também se reflecte que a inclusdo de criangas com
necessidades educativas especiais (NEE) é um pilar fundamental para a construgéo
de uma sociedade mais justa e igualitaria. Esse processo ndo apenas garante o
direito a educacgao para todas as criangas, independentemente das suas limitacdes
ou diferencas, mas também promove valores como respeito, empatia e diversidade

dentro da comunidade escolar e na sociedade em geral.

De facto, a inclusdo é deveras importante e necessaria para as criangas,

escola e sociedade em geral.

3.1.2.4. Dados da questdao numero 4 do segundo bloco da entrevista com as

educadoras

Questionadas se o centro tem permeado a inclusdo a criangas com
Necessidade educativas especiais, as mesmas também coincidiram em suas

respostas. A baixo os dados obtidos em resposta a questao.

Tabela 3.5. Dados da questdo numero 4 do segundo bloco da entrevista com

as educadoras

Indicador Respostas | FA | FR%
Sim 10 100
Nao 0 0
Realizagao da inclusao pelo centro Total 10 100

Fonte: Elaboracgao prépria (2024)

Como indicam as inqueridas, o centro infantil Tetembwa tem desenvolvido o
processo de inclusdo de criangas com Necessidades educativas especiais, esse
facto indica assim que a questdo da inclusdo nao é novidade para os profissionais

deste centro pois que tém lidado com o processo.

Realizando a inclusdo, o centro Tetembwa contribui positivamente para a
reducdo da descriminagdo social as criangcas e familias com NEE, da lugar ao
cumprimento do direito a educagao para todos manifesta na Constituicdo da

Republica, gerando assim oportunidade de desenvolvimento das criangas, ao
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mesmo tempo que gera oportunidade para a sua adaptagdo na sociedade e

participagao futura na tomada de decisdes na sociedade.

Como estabelecido no Plano de Inclusao e Apoio as Pessoas com Deficiéncia
2023-2027, as acgdes do estado visam a formacao e capacitacdo de pessoas com
deficiéncia para que possam usufruir de todos os seus direitos e beneficiar
plenamente da sua participagdo na sociedade e economia. (Angola A. N., Giario da
Republica | Série N° 207, 2023).

3.1.2.5. Dados da questdao numero 5 do segundo bloco da entrevista com as

educadoras

A quinta questdo da entrevista permitiu saber das inqueridas se o centro tem
especialistas em Necessidades Educativas Especiais. Os dados obtidos seguem

indicados na tabela 3.6.

Tabela 3.6. Dados da questdo numero 5 do segundo bloco da entrevista com

as educadoras

INDICADOR RESPOSTAS | FA | FR%

Sim 0 0
Existéncia de especialistas em Educacgao Nao 10 100
Especial Total 10 100

Fonte: Elaboracgao prépria (2024)

O centro infantil Tetembwa no seu quadro de educadores de infancia nao
conta com especialistas em Necessidades Educativas Especiais, segundo as
respostas apresentadas no questionario pelas educadoras inqueridas, como se V€,
as 10 de inqueridas, correspondendo a 100% responderam nao haver no centro

especialistas na matéria.

Este dado coincide com o aferido quanto aos dados sociodemograficos que
indicam a maioria de educadoras com o grau de técnica média, em cursos como
Ciéncias Economicas e Juridicas e Fisicas e Bioldgicas. Este facto deve ser de
conhecimento dos o6rgaos gestores da educagao publica, pois que, entre as
primeiras acg¢oes do Plano de Inclusdo e Apoio as Pessoas com Deficiéncia 2023-

2027 se estabelece:
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Empreender acgbes de formagdo de Agentes Educativos, (professores, gestores,
educadores de infancia e outros) sobre a deficiéncia intelectual, autismo, LGA,
Cdédigo Unificado de Braille, perturbagdes especificas de aprendizagem, identificagéo
e Acompanhamento de criangas e alunos com altas habilidades, tecnologias
adequadas, diferenciacdo pedagodgica, AEE, Desenho Universal, Elaboragdo de
provas adaptativas, utilizacdo de programas de Braille Facil e gestdo publica
(Recursos Humanos) (Angola A. N., Giario da Republica | Série N° 207, 2023, p.
5785)

A formacao de especialistas em Necessidades educativas € um desafio de
hoje como formas de cobrir as lacunas da falta de especialistas para a efectivagéo

da inclusdo, sendo um desafio a se encarar por toda sociedade.

3.1.2.6. Dados da questdo numero 6 do segundo bloco da entrevista com as

educadoras

A sexta questdo da entrevista permitiu saber das inqueridas se ja trabalharam
com criangas com necessidades educativas especiais. As respostas se seguem

apresentadas na tabela 3.7.

Tabela 3.7. Dados da questdo numero 6 do segundo bloco da entrevista com

as educadoras

Indicador Respostas | FA | FR%

Sim 8 80

Experiéncia de trabalho com criangas Nao 2 20
portadoras de NEE Total 10 100

Fonte: Elaboracgao prépria (2024)

Grande parte das inqueridas ja tem experiéncia de trabalho com criangas
portadoras de Necessidades educativas especiais, pode-se ver na tabela que 8
inqueridas, o equivalente a 80% indicam ja terem trabalho com estas criangcas no
centro, diferente de 2 (duas) na proporg¢ao de 20% que indicaram nunca ter lidado
com estas criancas. Essa resposta manifesta confirmacdo do facto indicado pelas
mesmas na questao sobre se o centro tem realizado inclusdo de criangas desta

natureza, onde 100% delas indicam que sim.

Apesar de nao serem profissionalmente formadas em educacao especial, a

experiéncia de trabalho com as criangas pode desenvolver habilidades de
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tratamento, sendo esse relacionamento aproveitado como oportunidade para a sua

potencializacdo em matérias especificas da educacao destas criangas.

De facto, a questdo da inclusdo ainda € um problema que necessita ser
resolvido e fundamentalmente na capacitacédo de profissionais especializados, dai o
ja mencionado Plano de Inclusdo e Apoio as Pessoas com Deficiéncia 2023-2027
que estabelece a necessidade de formagao para atender as diferencas na sala de
aulas, devendo assim ser assumida tanto pelo estado, quanto pelas instituicbes que

abracam os desafios da inclusao.

3.1.2.7. Dados da questdao numero 7 do segundo bloco da entrevista com as

educadoras

Na sétima questio inqueriu-se sobre o tipo de Necessidades Educativas mais

Especiais mais comuns no centro. Vide a resposta a questao na tabela 3.8.

Tabela 3.8. Dados da questdo numero 7 do segundo bloco da entrevista com

as educadoras.

Indicador Respostas FA | FR%
Autismo 2 20
Problemas de comunicagao 2 20
NEE mais comuns no Problemas de audicéo 1 10
Centro Tetembwa Problemas de vis&o 1 10
Problemas motores 1 10
Deficit de Hiperactividade 1 10
Dislexia 2 20

Total 10 100

Fonte: Elaboracgao prépria (2024)

Os dados acima manifestam as NEE mais comuns no centro, de entre elas,
todas as inqueridas indicam que o autismo, problemas de comunicacéao, deficit de
hiperactividade e dislexia sdo muitos comuns no cento. Com apenas 10% de
diferengca entre as dificuldades indicadas concordemente pelas inqueridas, os
problemas motores também sao indicados, como se vé, 20% das inqueridas
mencionam-na entre as dificuldades mais comuns. Ainda forma indicadas entre as
mais comuns os problemas de visao por 20% das inqueridas e os problemas de

audicao por 20% das mesmas.
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Esses dados reafirmam a existéncia de criangas com NEE no Centro Infantil
Tetembwa, remetendo evidentemente a necessidade de aplicagdo qualitativa dos
processos de inclusdo, ja que cada aluno em fungéo ao seu problema necessita dum
ambiente adaptado as suas condi¢gées de aprendizagem que se diferem da maioria

dos seus colegas.

3.1.2.8. Dados da questao numero 8 do segundo bloco do questionario com as

educadoras

Nesta questdo, as inqueridas responderam se tém tido dificuldades em lidar
com criangas com necessidades educativas especiais, incitadas a manifesta-las
caso afirmassem que si. Os dados sao apresentados a seguir em duas tabelas

diferentes.

Tabela 3.9. Dados da questdo numero 8 do segundo bloco da entrevista com

as educadoras.

Indicador Respostas | FA | FR%

Sim 8 80

Nao 0 0

Dificuldade em lidar com criangas com Abstenc¢des 2 20
NEE Total 10 100

Fonte: Elaboracgao prépria (2024)

A resposta a questdao manifesta duas das tencgdes, identificadas como sendo
as educadoras que na questdo numero 6 indicaram nao ter experiéncia de trabalho
com criangas portadoras de NEE. Entende-se de facto que nao estejam a altura de
responder a esta questdo uma vez que nao lidam com as mesmas. Contrario a estas
duas, 8 inqueridas, o equivalente a 80% mostram que tém tido dificuldade na lida
com as criangas, cujas razoes indicadas se apresenta na tabela 3.10. realcar que os
referidos aspectos indicando as dificuldades enfrentadas foram indicadas
deliberadamente pelas inqueridas que em muitos aspectos voltam a coincidir

indicando como dificuldade os mesmos aspectos.
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Tabela 3.10. Dados da alinea a) da questdo numero 8 do segundo bloco da

entrevista com as educadoras.

INDICADOR RESPOSTAS FA | FR%
Escassez de material 2 20
Principais Linguagem gestual 1 10
dificuldades no O elevado numero de criangas 1 10
trabalho com Identificag&o do problema da 1 10

criangas portadoras | crianga
de NEE Pouco apoio dos encarregados 2 20
de educacao

Métodos especificos de trabalho 3 30

Total 10 100

Fonte: Elaboracéo prépria (2024)

Seis aspectos sdo indicados como sendo as principais dificuldades encaradas
pelas educadoras, que em sua leitura podem manifestar uma abrangéncia no que
diz respeito ao aparato necessario para a efectivagdo da inclusdo na escola. Como
indicado por (Gongalves, 2018, p. 27), uma escola inclusiva é aquela “favorece um
ambiente de igualdade de oportunidades e a participagdo de todas as criangas e

jovens, dependendo do esforgo conjunto entre toda a comunidade.”

Manifesta-se a necessidade dum esforgo conjunto entre escola, sociedade,
professores, gestores escolares e familia especificamente. Entende-se que as
dificuldades manifestadas estdo intimamente ligadas na relagéo articulada de cada
um destes actores que devem desenvolver suas tarefas para em conjunto se
efective uma inclusdo que se quer de qualidade e benéfica para o desenvolvimento

das criangas.

O aspecto ligado a linguagem gestual, identificagcdo dos problemas da
crianca, bem como os métodos de actuagao especificas remetem a necessidade de
formacdo dos educadores em matéria especifica para lidar com as criancas
manifestando necessidade. Nesse grupo, ainda pode se incluir o mencionado sobre
0 apoio dos pais. Muitos pais ndo conhecem a dificuldade da crianca, o que dificulta
manifesta-lo ao profissional, sendo este também necessitado de formacéao para lidar
com o seu filho/educando. Aqui, pode-se fazer mencao ao pensamento de (Alves,
Antunes, Arcai, Cardoso, & Garcia, 2021) que fazendo mencédo a formagao dos

educadores evidencia que esse facto se faz também benéfico para os pais, pois que
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uma vez formados, os educadores podem também instruir os pais na lida com seus
filhos.

A questdo levantada sobre as mitologias especifica, pode relancar a
discussao sobre a necessidade da diferenciagcdo pedagogica nas escolas inclusivas,
facto que é possivel, se a gestdo escolar se empenhar na garantia da preparagéo

dos profissionais que lidam neste ambiente. Como indica (Chousa, 2012, p. 26)

A diferenciagdo pedagogica € necessaria pois trata-se da identificagdo e, ao mesmo
tempo, da tomada de resposta, a uma variedade de capacidades de uma turma. Tal
implica, que os mesmos alunos de uma turma ndo estudem/trabalnem as mesmas

coisas, ao mesmo ritmo e do mesmo modo.

Um aspecto que também chama atencéo entre as dificuldades enfrentadas é
a questao do elevado numero de criangas nas salas, apresentado por 80% das
inqueridas. Realgar que 20% de entre elas representando duas inqueridas se

abstiveram da resposta a esta questao.

O numero de criancas elevado na turma pode dificultar a aplicacado dos
meétodos de actuagao especifica para lidar com as criangcas com NEE, ao mesmo

tempo que reduz a atencdo do educador as mesmas.

Aqui, entende-se responsabilidade do estado na criacdo de mais centros
publicos para a garantia da inclusdo. De realgar que em Cacuaco, os centros de
educacéo infantil sdo muito reduzidos, como resultado, os poucos que existem se
encontram abarrotados, sendo elevado o numero de criangas sem oportunidades de

frequentar esse ciclo da educacéo.

Mediante ao identificado, pode-se reflectir sinteticamente que as dificuldades
gerais na inclusao estdo baseadas em falta de formacao especifica dos educadores
para lidar com diferentes tipos de deficiéncia; escassez de recursos pedagdgicos
adaptados; turmas grandes, dificultando o atendimento individualizado; falta de
apoio de profissionais especializados dentro do centro e, resisténcia dos

encarregados de educacéao por desconhecimento sobre inclusao.
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3.1.2.9. Dados da questao numero 9 do segundo bloco do questionario com as

educadoras

Para a nona questdo, buscou-se saber das inqueridas quais as principais
estratégias pedagdgicas de inclusdo usadas pelo centro Tetembwa, as mesmas em

resposta manifestaram o seguinte:

Tabela 3.11. Dados da questdo numero 9 do segundo bloco do questionario

com as educadoras.

Indicador Respostas FA | FR%
Atencgao redobrada a crianga com 5 80
NEE
Uso de jogos educativos 8 80
Estratégias Uso de cores e desenhos 6 60
pedagdgicas 8 80
utilizadas no Uso da danga e cangao
trabalho com Falar lentamente 4 | 40
criangas portadoras Conto de historias 8 | 80
de NEE Desenvolvimento de tarefas em 3 | 30
pares com jogos e brincadeiras
Dividir actividades em partes 6 60
menores
Uso da linguagem gestual 3 30
Total 10 | 100

Fonte: Elaboragao prépria (2024)

Na questdo numero 9 as inqueridas apresentaram varias estratégias, no
entanto foram coincidentes em poucas. Como se pode ver, no conjunto de nove
estratégias indicadas, apenas coincidem na totalidade em 3 das mencionadas, a
saber o uso de jogos, educativos, danga e cangao e o conto de histéria. De facto,
sdo estratégias muito usuais na educagao infantil e muito incentivam a participacao

das criangas nas actividades orientadas pelo professor.

Como se tem defendido por pedagogos e didactas como Froebel, a crianca
aprende brincando, sendo necessario a inclusao de jogos e brincadeiras nas acgbes
de educacao. Aqui abre-se ao entendimento do uso do ludico, pois que, tanto o jogo,
a danca e cang¢ao, bem como o conto de histérias sao actividade ludicas que muito

chamam atencao das criangas. (Bento & Chipiquita, 2018)

As estratégias indicadas pelas educadoras representam-se usuais no trabalho
com as criangas, sendo grande auxilio para uma educagao que se quer inclusiva, no
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entanto, nem todas manifestam o seu dominio. Por exemplo, de forma generalizada,
na questdo anterior a esta, as educadoras mostraram ter dificuldades no
desenvolvimento da linguagem gestual que € uma grande medida para lidar com
criangas com necessidade educativas especiais ligadas a problemas de audigao.
Como se pode sintetizar do pensamento de (Quadros & Karnopp, 2004), o
reconhecimento e a valorizagdo da lingua gestual sdo essenciais para uma
educacédo verdadeiramente inclusiva, garantindo o direito das criangas surdas a

comunicagao e a aprendizagem em condi¢des de igualdade

3.1.2.10. Dados da questao numero 10 do segundo bloco do questionario com

as educadoras

A décima questdo aferiu sobre a realizacdo de formagcdo em matérias de
necessidades educativas especiais para as educadoras, instigados a indicar as
periodicidades da sua realizagdo em caso da sua realizacdo. As tabelas 3.12 e 3.13.

indicam os dados obtidos sobre a questéao.

Tabela 3.12. Dados da questdo numero 10 do segundo bloco do questionario

com as educadoras.

Indicador Respostas | FA | FR%
Realizacdo de formagao em NEE para as Sim 5 50
educadoras de infancia pelo Centro Nao 5 50
Tetembwa Total 10 100

Fonte: Elaboracgao prépria (2024)

Sobre a formagéao, as respostas séo divergentes, na medida em que 50% das
inqueridas indicam haver formacgéo, porém, outros 50% indicam o contrario,
significando que o centro ndo tem providenciado a formacédo das educadoras em
matérias das necessidades educativas especiais. A interpretacdo deste dado, é
facilitada mediante a justificagcdo sobre a periodicidade indicada pelas que afirmaram
que o centro tem realizado tal formacéo, segue-se entdo os referidos dados na
tabela 3.13.
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Tabela 3.13. Dados da alinea a) da questdo numero 10 do segundo bloco do

guestionario com as educadoras

Indicador Respostas FA | FR%
Sem periodicidade 3 30
Periodicidade das especifica
formagdes em matérias Sempre que necessario 2 20
das NEE Abstencoes 5 50
Total 10 100

Fonte: Elaboracéo prépria (2024)

As absten¢des manifestadas na resposta a alinea, a da questdo em analise
representa o numero de educadoras que negaram o facto de o centro realizar
formacgbes para as educadoras. Porém, verifica-se dois entendimentos justificando a
respostas das que afirmaram haver formacdo, no entanto, conduzem a mesma
conclusao, conforme os dados, 3 inqueridas disseram que nao existe uma
periodicidade especifica, sendo que outras duas, na ordem de 20% referiram que as

formagdes ocorrem sempre que necessario.

Diante do exposto, pode-se remeter ao entendimento que o centro esta a
muito tempo sem realizar a formagao para as educadoras nessa matéria, visto que,
mediante a sua permanéncia no local de trabalho, 2 (duas), o equivalente a 20%,
sendo que as de mais estdo no intervalo de 5 anos a cima. Aqui, pode-se entender a
possibilidade que o centro ja esteja a pelo menos 5 anos sem realizar formagao para
as educadoras, que acima manifestaram dificuldades na lida com as criangas desta

natureza.

Referindo sobre o sucesso da inclusdo, (Ataide, 2016) cita (Werneck, 1993)
caracteriza a formagao de professores como fundamental para que este processo

ocorra. Segundo o autor;

O sucesso da inclusao deve ser encarado como um processo que dependera do
desenvolvimento de programas de formacdes e professores que promovam a
aquisicdo de novas competéncias de ensino, que lhes permitam ser sensiveis as
necessidades educacionais da crianga e ao desenvolvimento de atitudes positivas
diante da educacao inclusiva, descobrindo no educador a sensibilidade social, o

desejo e , porque ndo, a indignagdo para transformar o processo de ensino-
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aprendizagem em um processo propicio as criangas, dando-lhes oportunidades para

serem ouvidas em seus discursos e manifestagbes. (p.47).

E indiscutivel que a formacao no local de trabalho é necessaria para elevar as
habilidades dos profissionais que deverao atender as necessidades dos alunos para
o alcance das aprendizagens. Em sua reflexdo, indica o educador um estudante,
pesquisador por exceléncia, enfatizando a busca do conhecimento constante uma
caracteristica necessaria para o sucesso a ac¢ao docente educativa. (Bittenccourt &
Hardt, 2010).

3.1.2.11. Dados da questdao numero 11 do segundo bloco do questionario com

as educadoras

A Ultima questdo desafiou as educadoras a responder em meio a sua
experiencia se consideram que o centro infanti Tetembwa esta plenamente
preparada para e efectivacdo do processo de inclusdo. Numa questao de caracter
fechada, voltou-se a ver concordancia no pensamento das inqueridas, como se pode

observar na tabela 3.14.

Tabela 3.14. Dados da questdo numero 11 do segundo bloco do questionario

com as educadoras.

Indicador Respostas | FA | FR%

Se o centro oferece plenas condi¢des Sim 10 100
para a inclusao de criangas com NEE Nao 0 100
Total 10 | 100

Fonte: Elaboracgao prépria (2024)

Na visdo das inqueridas, o Centro ndo apresenta em sua plenitude condi¢des
para a efectivagdo do processo de inclusdo, o que remete a necessidade de elevar
as condicbes deste ambiente, partindo das debilidades ja identificadas, como por
exemplo as que as inqueridas manifestam na questdo de numero 6. A inclusao é
possivel, pois que, ainda que assumindo falta de condigbes, ele tem sido trabalhada
nesse ambiente, logo, sua qualidade sO6 depende da vontade dos gestores
educacionais, do estado e da sociedade em geral na crianga de condi¢gdes dignas
para dar lugar as criangas que tém o direito a educagao sem se importar das suas

condigdes fisica bioldgicas e ou mentais.
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3.2. Apresentacao, analise e discussao dos dados do inquérito aos pais e

encarregados de educacgao das criangas do Centro Infantil Tetembwa

3.2.1. Apresentacao, anadlise e discussao dos dados do bloco |- Dados

sociodemograficos do inquérito aos pais e encarregados de educagao

Os dados sociodemograficos dos pais e encarregados de educagédo formam
obtidos considerando 5 indicadores, a saber: idade, gau de parentesco com a
crianga, escolaridade, profissdao e idade da crianca. A tabela 3.15 apresenta as

informacgdes obtidas nesse quadro

Tabela 3.15. Dados do I° bloco do inquérito aos encarregados de educagéao

N° Indicadores Resposta
Idade FA FR%
18 a 23 anos 1 10
24 a 29 anos 4 40
1. 30 a 35 anos 1 10
35 a 40 anos 4 40
Total 10 100
Grau de Parentesco FA FR%
Pai 3 30
2. Mae 4 40
Outro 3 30
Total 10 100
Nivel de Escolaridade FA FR%
Sem escolaridade 0 0
3. Ensino Primario 0 0
| Ciclo do Ensino Secundario 1 10
Il Ciclo do Ensino Secundario 4 40
Ensino Superior 5 50
Total 10 100
Profisséo FA FR%
Professor 5 50
Taxista 1 10
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4. Domeéstica 2 20
Contabilista 1 10
Estudante 1 10
Total 10 100
Idade da Crianga FA FR%
5 anos 5 50
4 anos 4 40
S. 3 anos 1 10
Total 10 100

Fonte: Elaboracéo prépria (2024)

Os dados colhidos indicam para uma populagédo adulta jovem entre os pais e
encarregados de educacgdo inqueridos. Mediante a manifestagcdo das idades,
verificou-se que a maxima idade é de quarenta, sendo a minima de 18 anos. Esse
entendimento sobre a faixa etaria surge da classificacdo da fase adulta feita por
(Santos & Antunes, 2007), como anteriormente fundamentado nos dados

sociodemograficos das educadoras de infancia.

No que diz respeito ao grau de parentesco, viu-se que na sua maioria dos
responsaveis pelas criangas sao os proprios pais de entre os quais se teve a
oportunidade de colectar dados de 4 maes, o equivalente a 40% e de 3 pais, 0
equivalente a 30%. A questdo do género, uma vez mais se verifica em vantagem o
género feminino em relagdo ao masculino. Um conjunto de 3 inqueridos, do género
feminino indicaram ter outro grau de parentesco com as criangas, 0 que indica que
0S meninos ja vimem sem 0S sus progenitores, ja que se teve o cuidado de se

entregar os questionarios aos principais responsaveis pelas criangas.

Em relacdo ao nivel de escolaridade entre os inqueridos ndo se achou
nenhum que esteja sem escolaridade, aferiu-se 1 dos mesmo, na ordem de 10%
cujo nivel de escolaridade é o | Ciclo do Ensino Secundario, 4, o equivalente a 40%
tem o Il Ciclo do Ensino Secundario (Ensino Médio), ao passo que cinco de entre os

mesmos indicam o Ensino Superior em seu nivel de escolaridade.

O nivel de escolaridade dos pais pode exercer uma grande influéncia no
processo de inclusdo dos pais, na medida em que pode elevar o grau de
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compreensao dos mesmos sobre as condigdes do seu filho, e cooperar com a
instituicdo educativa na garantia do desenvolvimento integral dos filhos. Como se
sabe, a familia € indispensavel em todo o processo de inclusdo das criangas, logo,
guanto mais intelectuais, mais facilitada pode se tornar sua lida com as instituicdes

de cuidado as criancas. (Borges, 2015).

Sobre a profissao, aferiu-se que entre os inqueridos estdo 5 professores, na
ordem de 50% dos inqueridos, 1 taxista, representando 10%, 2 (duas) domésticas,
isto € 20%, 1 contabilista e 1 estudante, estes ultimos representando cada 10% dos
inqueridos. O exercicio dum oficio manifesta a produtividade dos pais para a
garantia das condigdes de vida de sus familiares, o que sem duvidas representa um
aspecto fundamental para auxilio da escola no processo de inclusao dos seus filhos,
por exemplo quando haver necessidade de aquisicdo de materiais especificos para

auxiliar no trabalho dos educadores com as criangas.

Por fim, aferiu-se sobre a idade das criancas, e deu para saber que estao
entre as 10 criangas 5 com a idade de 5 anos, o equivalente a 50%, 4 criancas de 4

anos, correspondendo a 40% e 1 de 3 anos, correspondendo a 10%.

3.2.2. Apresentacado, analise e discussiao dos dados do bloco |- Dados

sociodemograficos do inquérito aos pais e encarregados de educagao

Os dados do segundo bloco do inquérito aos encarregados de educagao
destinam-se na percepg¢ao dos pais sobre o processo de inclusdo de criangas com
NEE no Centro Infantii Tetembwa. De real¢car que foram inqueridos os pis e
encarregados de educacgao cujos educandos se encontram nesta condicdo. Segue
se a baixo a a apresentacdo, analise e discussdo dos dados obtidos em cada

questao.

3.2.2.1. Dados da questao numero 1 do segundo bloco do questionario com os

pais e encarregados de educagao

A primeira questao aos pais e encarregados de educacgao permitiu a afericao
se 0s mesmos acham importante a inclusdo de criangas com NEE. A seguir as

respostas obtidas.

Tabela 3.16. Dados da questdo numero 1 do segundo bloco dado questionario
aos encarregados de educacéao
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Indicador Respostas | FA | FR%

Sim 10 100

Se é importante a inclusao de criangas Nao 0 100
com NEE Total 10 100

Fonte: Elaboracéo prépria (2024)

Mediante os dados, 100% dos inqueridos entendem ser importante a inclusdo
de criangas com NEE na educacdo. Os fundamentos com certeza estao alicercados
na necessidade de dar oportunidade a todos de crescerem e se desenvolverem num
ambiente igualitario. Ao incluir as criangas € salvaguardado o direito a educagao e
até mesmo o direito a vida sem descriminagdo. Os pais e encarregados de
educacao partiiham da mesma ideia com as educadoras de infancia deste centro
gue numa questao a semelhancga destas, responderam também na ordem de 100%

se importante a inclusao destas criangas.

3.2.2.2. Dados da questao numero 2 do segundo bloco do questionario com os

pais e encarregados de educacao

Para a segunda questdo, os encarregados de educagao foram inqueridos
sobre como avaliam a inclusdo dos seus educandos. Uma pergunta também de

caracter fechada, os encarregados responderam mediante os dados na tabela 3.17.

Tabela 3.17. Dados da questdo numero 2 do segundo bloco dado questionario

aos encarregados de educacéao

Indicador Respostas FA | FR%
Muito Boa 0 0
Boa 6 60
Como avalia a inclusédo do seu educando Regular 4 40
Insatisfatéria 0 0
Total 10 100

Fonte: Elaboracgao prépria (2024)

Inqueridos sobre como avaliam a inclusdo de seus educando, os inqueridos
manifestaram opinides divergentes, aqui, 60% dentre os mesmos, isto é 6 pais e
encarregados de educagao avaliaram como Boa a inclusdo de seu educando, 4,
representando a 40% avaliaram-na como sendo regular. O ultimo grupo de facto n&o
concebe a inclusdo de seus educandos como insatisfatoria, porém |he caracteriza

qualitativamente abaixo do que se pode considerar boa. Este facto, apesar de ser a
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minoria remete ao entendimento que ha pais que nao estdo satisfeitos com o
processo de inclusdo dos seus filhos, evidenciando a falta de alguma cisa para a

melhoria do processo.

Como reflectido pelas educadoras, séo visiveis dificuldades no processo de
inclusdo, culminando mesmo a afirmar que o centro ndo esta de todo preparado
para um processo de inclusdo que se quer efectivo e com qualidade, o que pode
estar na base destes pais e encarregados avaliarem a inclusdo de sus filhos na
perspectiva de razoavel. Avaliando sobre o processo de inclusdo, (Alegre, 2018)
conduz ao entendimento que uma inclusao boa ou de sucesso deve se assentar na
mudancga das praticas tradicionais, na criagao de condicdes comodas do ambiente
fisico para as criangas, na preparacdo efectiva dos educadores, dos pais e
encarregados de educagao, bem como na adaptacgao curricular incentivando acg¢oes
de diferenciagcdo pedagdgica em atendimento as necessidades das criangas

especiais.

3.2.2.3. Dados da questao numero 3 do segundo bloco do questionario com os

pais e encarregados de educacao

Tida a avaliagdo dos encarregados de educagao sobre a inclusdo dos seus
educandos, para a terceira questdo, foram questionados os seus educandos se
sentem bem acolhidos pelos educadores e seus colegas. As respostas aqui foram
também divergentes, ja que nem todos optaram pela mesma opg¢do, como se

apresenta a seguir na tabela 3.18

Tabela 3.18. Dados da questao numero 3 do segundo bloco dado questionario

aos encarregados de educacéao

Indicador Respostas FA | FR%
Sim 6 60
Se os educandos se sentem bem Parcialmente 4 40
acolhidos pelos educadores pelos seus Nao 0 0
colegas Total 10 100

Fonte: Elaboracgao prépria (2024)

A semelhanga da questdo anterior, surge outra divergéncia nas respostas
encontradas nos questionarios preenchidos pelos pais e encarregados de educacgao,
porém, remetendo a uma coincidéncia sobre as respostas a questado anterior a esta.

Vé-se que 6 pais, correspondendo a 60% referem que os seus educandos se
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sentem bem acolhidos pelos educadores e pelos seus colegas, ao passo que outros
4, na ordem de 40% indicam que os filhos se manifestam parcialmente acomodados

pelos educadores e pelos seus colegas.

Novamente verifica-se aqui uma questao necessitando de profunda analise. O
facto de as criangcas se manifestarem parcialmente acomodado pode reflectir
necessidade de melhoria da pratica de inclusdo das mesmas, atentando as relacdes

entre os pares e com os educadores.

Em sua reflexdo, (Ataide, 2016) manifesta que a inclusdo manifestara
sucessos quando a crianca estiver a vontade em seu ambiente, motivada para
participar, e, manifestando desejo continuo de estar diante seus colegas e seu
professor/educador. O manifestado a cima pelos 4 pais manifesta que certas
criancas ndao se sentem bem acomodadas, 0 que pode elevar a questionamentos
sobre o tratamento individual das educadoras, bem como o seu cuidado na

manutencao da boa relacao entre os pares.

3.2.2.4. Dados da questao numero 4 do segundo bloco do questionario com os

pais e encarregados de educacao

A quarta questdo serviu para saber dos inqueridos sobre os aspectos
considerados como de maiores desafios na inclusdo do seu filho no centro infantil
enquanto portador de necessidades educativas especiais. Para a questdo, que

envolvia multiplas escolhas, as respostas obtidas foram as seguintes:

Tabela 3.19. Dados da questao numero 4 do segundo bloco dado questionario

aos encarregados de educacéao

Indicador Respostas FA | FR%
Falta de materiais adequados 3 30
Dificuldade de adaptagao da 2 20
Principais desafios na crianca
educacao dos filhos Falta de formagao dos 3 30
educadores
Pouca interacgdo com outras 2 20
criangas
Total 10 | 100

Fonte: Elaboracgao prépria (2024)
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Sobre os principais desafios na educacgao inclusiva das criangas, os pais
coincidiram na resposta indicando falta de materiais, e, na consideragdo sobre a
falta de formacao dos educadores tendo todos manifestado esses aspectos. Outros
aspectos indicados nao por todos foram a dificuldade de adaptag¢ao da crianca. Aqui,
6 encarregados na ordem de 30% indicara, sendo o outro aspecto indicado por 4

inqueridos na orem de 20% o problema da pouca interacgdo com as outras criangas.

A questéo da falta de materiais de facto ndo mais se revela numa novidade ja
que os educadores terdo mencionado tal aspecto ao serem instigados a falar de
suas dificuldades, assim como a questao da formacdo em matéria especifica para

atendimento as necessidades educativas especiais.

A questao levantada sobre a dificuldade na adaptacao da crianga, bem como
a pouca interaccdo com outras criangas, pode ser ultrapassada mediante influéncia
dos educadores na medida em que se desenvolve o0 processo, devendo 0 mesmo
estar atento e adoptar medidas capazes de assegurar o entrosamento destas
criangas para maior adaptabilidade das criangas no ambiente educativo, bem como
na melhoria de sua relagdo com os seus colegas. Como refere (Alegre, 2018, p. 12),
“a qualidade da inclusdo é baseada na criacdo de um ambiente, onde o professor
apoia e inclui todos os alunos, numa comunidade inclusiva que apoia

comportamentos positivos de todos os alunos.”

3.2.2.5. Dados da questao numero 5 do segundo bloco do questionario com os

pais e encarregados de educacgao

Em continuidade do inquérito, a quinta pergunta aferiu sobre o fornecimento
de informacgdes suficientes sobre o processo de inclusdo de seus educandos. Vide

as respostas na tabela 3.20.

Tabela 3.20. Dados da questao numero 5 do segundo bloco dado questionario

aos encarregados de educacéao

Indicador Respostas FA | FR%
Sim 6 60
Se o centro tem fornecido informacdes Parcialmente 4 40
suficientes sobre a inclusao dos Nao 0 0
educandos Total 10 | 100

Fonte: Elaboracgéao prépria (2024)
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Os dados da quinta questao indicam uma proporg¢ao de 60% dos inqueridos
afirmando que o Centro tem fornecido informacgdes suficientes sobre a inclusdo dos
educandos, sendo que 40% de entre os mesmos indicou que tem dado informacdes
parciais que nédo se tomam como suficientes efectivamente, porém ndo podem ser

consideradas insuficientes.

A comunicacdo entre escola familia é fundamental para a a inclusdo,
atentando a necessidade de desenvolvimento pleno das criangas. Como agente de
educacao, o centro Tetembwa tem convivido com as criangas, podendo obter um
conjunto de informagdes que devem ser de dominio das familias que devem auxiliar
a escola no desenvolvimento de seus filhos. Como manifestado por (Borges, 2015)
Por uma boa informacgao, as familias se vém participes da inclusdo de seus filhos e
podem ajudar a escola nesse processo complexo e desafiado, assim, &€ necessario

que os centros educativos desenvolvam um sistema de informagao para as mesmas.

Entende-se aqui situagdes de discordia ja que as educadoras manifestaram
que os pais nao tém colaborado efectivamente na inclusdo, sendo indicada a sua
participacdo como entre as principais dificuldades por estas encontradas. Ao ser
indicado por alguns pais a fraca informacdo sobre os filhos, remete-se ao
entendimento que barreiras de comunicacdo podem estar impedindo a participacao

dos pais nesse processo, dificultando cada vez mais o trabalho das profissionais.

3.2.2.6. Dados da questao numero 6 do segundo bloco do questionario com os

pais e encarregados de educacgao

A sexta questao serviu para ouvir dos pais se existe uma comunicagao regular
entre o centro Tetembwa e os mesmos para tratar de assuntos do desenvolvimento
de seus filhos aqui inseridos. Na tabela 3.21 estdo indicados os dados colectados,
desta vez com um elevado numero de igualdade nas respostas em relagdao a

questdes anteriores.

Tabela 3.21. Dados da questao numero 6 do segundo bloco dado questionario

aos encarregados de educacéao

Indicador Respostas F.A. | FR.%
Se existe uma comunicagao Sim, frequentemente 0 0
regular entre o centro e a As vezes 2 20
familia para tratar assuntos Raramente 8 80
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de desenvolvimento da Nunca 0 0
crianga Total 10 | 100

Fonte: Elaboracédo prépria (2024)

Questionados se o centro tem regularmente comunicado os pais e
encarregados de educacdo sobre assuntos de desenvolvimento dos seus
educandos, estes numa proporcdo de 80% indicam que raramente tém sido
comunicados sobre tais aspectos, o que torna mais concreta a informacido da
questao anterior em que os alguns pais manifestam que nao tém tido informacdes
regulares, aqui também pode se relancar a razao da pouca participagcéo dos pais e

das dificuldade indicadas pelas educadores sobre a pouca participacao dos pais.

Pode-se aqui lembra indicando que a comunicacao entre a escola e a familia
€ essencial para a inclusdo efectiva de criangcas com necessidades educativas
especiais, pois possibilita a troca de informagdes, o alinhamento de estratégias
pedagdgicas e o fortalecimento do suporte emocional e social a crianga. (Mantoan,
2015)

Um dialogo continuo e colaborativo favorece a constru¢do de um ambiente
escolar mais acessivel e adaptado as singularidades de cada crianga, promovendo
seu desenvolvimento integral e sua participagdo activa no processo de

aprendizagem.

3.2.2.7. Dados da questao numero 7 do segundo bloco do questionario com os

pais e encarregados de educacgao

Na sétima questdo os encarregados responderam sobre se o Centro tem
promovido encontros ou formacdo para os pais em matéria de inclusédo e

desenvolvimento infantil. A seguir as respostas obtidas.

Tabela 3.22. Dados da questao numero 7 do segundo bloco dado questionario

aos encarregados de educagao

Indicador Respostas FA | FR%
Sim 0 0
Se o centro tem promovido encontros Nao 2 20
ou formacéao para os pais em matéria N&o sei 8 80
da inclusdo e desenvolvimento infantil responder
Total 10 | 100
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Fonte: Elaboracéo propria (2024)

A sexta questio aferiu se os pais tém beneficiado de encontros formativos em
matérias de educacéao especial. Nessa questédo, 80% indicaram nao saber responder
a questao, porém, 20% indica que o centro ndo tem promovido encontros de

formacao.

Apegando-se aos dados colectados através dos educadores pode-se concluir
que o centro ndo tem desenvolvido formacéo para os pais, uma vez que as proprias

educadoras n&o tém beneficiado de formagéo.

Como formas de a familia contribuir para a inclusdo, € necessario que a
escola os ensine em como lidar com os seus filhos de modos a que se desenvolvam
e aprendam na escola, visto que muitos dos pais s6 tém nog¢ao das necessidades
educativas dos filhos através da escola que tendo identificado informa aos mesmos.
Eis aqui mais um desafio aberto para o centro na medida em que assume a nobre

tarefa de educacao as sociedades.

3.2.2.8. Dados da questao numero 6 do segundo bloco do questionario com os

pais e encarregados de educacao

Na oitava e ultima questdo os encarregados deixaram sugestdes de melhoria

A seguir as respostas obtidas.

Tabela 3.23. Dados da questao numero 8 do segundo bloco dado questionario

aos encarregados de educacéao

Indicador Respostas FA | FR%
Comunicagao 3 30
Sugestdes de Empatia pelas educadoras 1 10
melhoria Melhoria nos cuidados 2 20
Aquisicao de materiais especificos de 4 40
trabalho
Total 10 | 100

Fonte: Elaboracgao prépria (2024)

Verifica-se que as sugestdes de melhoria indicadas pelos pais e encarregados
de educacéo reflectem nos aspectos que foram indicando como insuficientes neste
processo, relangando assim o desafio da melhor das condi¢des para a inclusdao mais

efectiva.
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CONCLUSOES

A analise do processo de inclusdo de criancas com necessidades educativas
especiais (NEE) no Centro Infantil Tetembwa permitiu avaliar a sua conformidade
com as directrizes nacionais e o impacto no desenvolvimento dessas criancgas.
Diante das evidéncias levantadas, verificou-se que a inclusdo ainda enfrenta
desafios significativos, comprometendo sua efectividade. Assim, a hipotese H1, que
pressupde um processo inclusivo eficaz e alinhado as normas vigentes, nédo se
confirmou, uma vez que persistem barreiras estruturais, pedagdgicas e
comunicacionais que dificultam a plena inclusdo e o desenvolvimento adequado das

criangas atendidas.

Por outro lado, a hipétese H2 foi confirmada, evidenciando que a inclusdo no
Centro Infantil Tetembwa ndo tem sido efectiva devido a diversas limitacbes. A
auséncia de materiais especificos, a falta de formacido especializada das
educadoras e a caréncia de estratégias pedagodgicas adaptadas comprometem a
qualidade do ensino e o atendimento as necessidades individuais das criangas com
NEE. Além disso, a comunicagdo entre a escola e as familias mostrou-se fragil,
gerando insatisfacdo dos pais quanto ao acompanhamento da inclusdo de seus
filhos e a transparéncia nas acg¢des pedagogicas. Esses factores impactam
negativamente o desenvolvimento infantil, limitando as oportunidades de

aprendizado e socializagdo em um ambiente que deveria ser acolhedor e acessivel.

A inclusdo escolar € essencial ndo apenas para o desenvolvimento das
criangas com NEE, mas também para a construgdo de uma sociedade mais justa e
equitativa. Quando efectivada de forma adequada, promove valores como respeito a
diversidade, empatia e cooperagao, beneficiando toda a comunidade educativa. No
entanto, para que esse ideal se concretize no Centro Infanti Tetembwa, é
imprescindivel um investimento continuo na capacitagdo das educadoras, na
aquisicao de recursos didacticos apropriados e no fortalecimento do vinculo entre
escola e familia. Somente por meio de esforgos coordenados e politicas inclusivas
eficazes sera possivel assegurar que todas as criangas tenham acesso a uma
educacao de qualidade, garantindo seu pleno desenvolvimento e participacao na

sociedade.
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SUGESTOES
Depois das conclusdes serem feitas no processo de inclusdo de criangcas com
necessidades educativas especiais (NEE) no Centro Infantil Tetembwa, sugeriu-se o

seguinte:

Que mais inclusado escolar para o desenvolvimento das criangas com NEE,

mas também para a constru¢do de uma sociedade mais justa e equitativa;

Que haja comunicagéao efectiva para os alunos com NEE para possibilitar a

troca de informacao;

Que haja didlogo continuo e colaborativo favorece a construgdo de um
ambiente escolar mais acessivel e adaptado as singularidades de cada crianga,
promovendo seu desenvolvimento integral e sua participagéo activa no processo de

aprendizagem;

Que haja comunicagao entre escola e familia para atender as necessidades

de desenvolvimento pleno das criangas;

Que a escola se preocupe com aquisicdo de material didactico adequado

para o ensino inclusivo das criangas com NEE;

Que a escola crie seminarios de capacitagdo para os professores de classe

de inclusao;

Que haja mais interaccdo entre professores e pais e encarregados de

educacao das criancas com NEE.
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APENDICES N° 1
GUIAO DE ENTREVISTA DIRIGIDA AO CENTRO INFANTIL TETEMBWUA.

Objectivo: Recolha de dados para a compreensdo da inclusdo de criangas com
necessidades educativas especiais em Jardim-de-infancia. Caso do Centro Infantil
Tetembwa, no Municipio de Cacuaco na Provincia de Luanda no | Trimestre de
2024-2025

Estimada Coordenadora;
Pedimos que responda com clareza as questdes:
a)-Dados Profissionais

Sexo: Masculino Feminino Tempo de servigo ,  Nivel

académico , Area de Formacéo

1-O que é a pratica inclusiva?
2-Como sao caracterizadas as criangas com necessidades educativas especiais?
3-Qual é o objectivo principal da inclusao?

4-Qual é a preparacao dos educadores de infancia no que concerne a formacéao

continua e académica?

5-Como ¢ feito o planeamento das actividades, bem como as avaliagbes das

aprendizagens dos alunos especiais?

6-Quais sao os recursos de ensino que a escola dispde?
7-0O que as familias podem fazer para ajudar na inclusao?
8-Exixte um material de apoio a ser distribuidos as familias?
9-Que apoios tem recebido e que instituicbes?

10-Como tem sido a relagao educadoras de infancia e criangas no que diz respeito a

inclusao?

Muito obrigadal!



APENDICES N° 2

GUIAO DE ENTREVISTA DIRIGIDA AOS PROFESSORES DO CENTRO INFANTIL
TETEMBWUA

Objectivo: Recolha de dados para a compreensdo da inclusdo de criangas com
necessidades educativas especiais em Jardim de infancia. Caso do Centro Infantil
Tetembwa, no Municipio de Cacuaco na Provincia de Luanda no | Trimestre de
2024-2025.

Estimados (as) professores (as);
Pedimos que responda com clareza as questdes:
a)-Dados Profissionais.

Sexo: Masculino Feminino Tempo de servigo , Nivel

académico , Area de Formacéo ,

Classe que lecciona:

1-O que é a pratica inclusiva?
2-Como sao caracterizadas as criangas com necessidades educativas especiais?
3-Qual é o objectivo principal da inclusao?

4-Qual é a preparagao dos educadoras de infancia no que concerne a formagao

continua e académica?

5-Como ¢ feito o planeamento das actividades, bem como as avaliagbes das

aprendizagens dos alunos especiais?

6-Quais sao os recursos de ensino que a escola dispde?
7-0O que as familias podem fazer para ajudar na inclusao?
8-Exixte um material de apoio a ser distribuidos as familias?
9-Que apoios tem recebido e que instituicdes?

10-Como tem sido a relagao educadoras de infancia e criangas no que diz respeito a

inclusao?

Muito obrigadal!
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