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RESUMO

A presente monografia, tem como tema: as dificuldades dos professores na seleccéo
e utilizacdo dos métodos de ensino na disciplina de matematica nos alunos da 52
classe, no complexo escolar n.° 384, municipio do Dande. Optou-se pelas pesquisas
bibliografica e de campo. Abordagem qualitativa. Problema: quais sdo as
dificuldades dos professores na seleccdo e utilizacdo dos métodos de ensino na
disciplina de matematica na 52 classe? Objectivo geral: Analisar as dificuldades dos
professores na seleccdo e utilizagdo dos metodos de ensino na disciplina de
matematica nos alunos da 52 classe. Objectivos especificos: Identificar o que esta na
base das dificuldades dos professores da 52 classe na seleccédo e utilizacdo dos
meétodos de ensino na disciplina de matematica; Mencionar os métodos de ensino
gue os professores da 52 classe tém utilizado ao planificarem as aulas na disciplina
de matemética; Descrever as causas das dificuldades dos professores na seleccao e
utiizacdo dos métodos de ensino na disciplina de matematica; Destacar a
importancia da seleccéo e utilizacdo dos métodos de ensino adequados na disciplina
de matemética. Amostra foi de 8 intervenientes. Concluimos: As dificuldades dos
professores na seleccdo e utilizagdo dos métodos na disciplina de matemética
surgem devido a utilizacdo de professores adaptados para o ensino primario e sem
formacdo especifica. Sugerimos: Aos gestores: que continuem a programar
formacdes de capacitacdo tendo em conta as debilibades dos professores na sala.
Aos professores: que cumpram com as orientacbes passadas concernente as

metodologias e estratégias de ensino.

Palavras-chave: Dificuldades. Professor. Seleccdo. Métodos de ensino.

Matematica.



ABSTRACT

This monograph has as its theme: teachers' difficulties in selecting and using
teaching methods in the subject of mathematics for 5th grade students, in school
complex no. 384, municipality of Dande. We opted for bibliographical and field
research. Qualitative approach. Problem: what are the difficulties faced by teachers
in selecting and using teaching methods in the subject of mathematics in the 5th
grade? General objective: To analyze teachers' difficulties in selecting and using
teaching methods in the subject of mathematics for 5th grade students. Specific
objectives: Identify what is the basis of 5th grade teachers' difficulties in selecting and
using teaching methods in the subject of mathematics; Mention the teaching methods
that 5th grade teachers have used when planning classes in the subject of
mathematics; Describe the causes of teachers' difficulties in selecting and using
teaching methods in the subject of mathematics; Highlight the importance of
selecting and using appropriate teaching methods in the subject of mathematics.
Sample consisted of 8 participants. We conclude: Teachers' difficulties in selecting
and using methods in mathematics arise due to the use of teachers adapted for
primary education and without specific training. We suggest: To managers: that they
continue to plan training courses taking into account the weaknesses of the teachers
in the classroom. To teachers: comply with past guidelines regarding teaching

methodologies and strategies.

Keywords: Difficulties. Teacher. Selection. Teaching methods. Mathematics.
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INTRODUCAO

O ensino e a aprendizagem de Matematica constituem um desafio em todos
0s nhiveis de ensino. Muitas vezes, os adolescentes transitam para uma determinada
classe ou nivel e ndo possuem uma base de conhecimentos matematicos
fortalecida. Por outro lado, outros factores também que podem influenciar e
aumentar as dificuldades encontradas nesta disciplina e € papel do professor em
promover maneiras de incentivar, inserir estratégias metodoldgicas e possibilitar que
esse aluno obtenha o conhecimento necesséario para garantir uma formacao solida

em um determinado ciclo.

Diante das dificuldades e das novas possibilidades educativas, Moran (2000)
acredita ser necessdaria “a mudanca na maneira de ensinar, sugere que algumas
metodologias devem ser remodeladas e indica que a tecnologia deve fazer parte do

processo, ndo sendo mais possivel manter as tradicionais estratégias de ensino”.

A Matematica escolar € fundamental para o desenvolvimento do educando e
o auxilia em diversas disciplinas. Essa ciéncia estd presente em coordenadas
geograficas, na comparacao de temperaturas em diversas escalas, no célculo de
velocidades e deslocamentos, enfim, em muitas outras aplicacbes na
interdisciplinaridade. Para que haja sucesso no decorrer do ano lectivo, bem como
na trajectéria académica é preciso minimizar falhas no processo de ensino e

aprendizagem.

Para que haja sucesso no decorrer do ano lectivo, bem como na trajectoria
académica é preciso minimizar falhas no processo de ensino e aprendizagem. Mas a
monodocéncia adaptada na reforma educativa no nosso pais, tem trazido alguns
constrangimentos no seio do pessoal docente, uma vez que o professor € obrigado a
leccionar, todas as disciplinas incluindo a matematica, € na maioria destes

professores tém outras formacgdes.

7

Na verdade, para alguns ensinar a matematica ndo é uma tarefa facil, é
notério que ha inumeras dificuldades no processo de ensino aprendizagem. Com
isso, temos verificado que os professores que trabalham no ensino primario tém
maiores dificuldades, tendo em conta que alguns ndo tém formacdo pedagdgica, e
tem-se verificado a falta de dominio das metodologias e técnica, pelo que né&o

conseguem entender alguns conteddos matematicos, seus metodos de ensino, e
1



dessa forma, sentem dificuldades em contextualiza-los.

A escolha do tema surgiu por varios questionamentos em torno de tantas
dificuldades enfrentadas pelos professores na disciplina de matematica e despertou-
nos curiosidade, pois temos observado varios professores que consideram a
matematica como uma disciplina dificil, apresentando assim muitas dificuldades na

transmissao dos seus conteudos.

Para a sua concretizacdo, do ponto de vista da abordagem do problema
utilizou-se a pesquisa qualitativa, quanto aos objectivos pretendidos escolhemos a
pesquisa bibliograficas e de campo. Quanto aos métodos escolheu-se 0 método de
observacdo, o método indutivo. Utilizou-se como técnicas as entrevistas e a
observacdo. Os instrumentos de recolha de dados foram o guido de entrevista e a

grelha de observacao.

Descricéo do problema de pesquisa



7

O ensino da disciplina de Matematica escolar € fundamental para o
desenvolvimento do educando e o auxilia em diversas disciplinas. Essa ciéncia esta
presente em coordenadas geograficas, na comparacdo de temperaturas em diversas
escalas, no célculo de velocidades e deslocamentos, enfim, em muitas outras

aplicagOes na interdisciplinaridade.

Para que haja sucesso no decorrer do ano lectivo, bem como na trajectoria

académica é preciso minimizar falhas no processo de ensino e aprendizagem.

Mas a monodocéncia adaptada na reforma educativa no nosso pais, tem
trazido alguns constrangimentos no seio do pessoal docente, uma vez que 0
professor é obrigado a leccionar, todas as disciplinas incluindo a matematica, e na

maioria destes professores tém outras formacoes.

Na verdade, para alguns ensinar a matematica ndo é uma tarefa facil, é
notério que ha inimeras dificuldades no processo de ensino aprendizagem. Com
isso, temos verificado que os professores que trabalham no ensino primério tém
maiores dificuldades, tendo em conta que alguns nédo tém formacédo pedagdgica, e
tem-se verificado a falta de dominio das metodologias e técnica, pelo que néo
conseguem entender alguns conteddos matematicos, seus metodos de ensino, e

dessa forma, sentem dificuldades em contextualiza-los.

Sendo assim considera-se necessario enfatizar tanto a formacdo de
professores, como o aperfeicoamento de suas préticas, pois podera determinar

diferenca nos resultados da aprendizagem.

Fazendo uma analise de como o professor pode procurar transformacdes em
suas aulas, comecamos esse trabalho, tendo em vista a importancia da formagao

académica do professor, sem a qual é inviavel ensinar Matemaética.

Esses problemas levantados no processo de ensino de matematica estdo em
todos niveis. Tal como ndo é novo o mal-estar que eles provocam em alguns

professores, sdo muito variados e dificeis.
Diante dos problemas expostos, formulou-se a seguinte pergunta de partida:

e Quais sao as dificuldades dos professores na seleccdo e
utilizagcdo dos meétodos de ensino na disciplina de Matematica da

52 Classe?



Hipoteses

H.1: Falta de formagé&o especifica aos professores;

H.2: Falta de dominio das metodologias de ensino de Matematica.

Objectivo geral e especificos

Objectivo geral

Analisar as dificuldades dos professores na seleccéo e utilizacdo dos
metodos de ensino na disciplina de Matematica nos alunos da 52

Classe.

Objectivos especificos

1.

Identificar o que estd na base das dificuldades dos professores da 52
classe na seleccéo e utilizacdo dos métodos de ensino na disciplina de

matematica;

. Mencionar os métodos de ensino que os professores da 52 classe tém

utilizado ao planificarem as aulas na disciplina de Matematica

Descrever as causas das dificuldades dos professores na seleccéo e

utilizacdo dos métodos de ensino na disciplina de Matemaética;

Destacar a importancia da seleccéo e utilizacdo dos métodos de ensino
adequados na disciplina de Matematica;

Sugerir accdes metodologicas que visam minimizar as dificuldades dos
professores na seleccdo e utilizacdo dos métodos de ensino na

disciplina de Matematica da 52 classe.

Delimitacéo e limitagc&do do estudo

a) Delimitagéo

Tendo em conta a abrangéncia da nossa tematica, o estudo delimitou-se nas

dificuldades dos professores na seleccdo e utilizacdo dos métodos de ensino na

disciplina de Matematica da 52 Classe.

Caso particular do Complexo Escolar n.° 384, Municipio do Dande na



provincia do Bengo no ano lectivo de 2022 a 2023.

b) Limitacao

O estudo limitou-se ao Director da escola, Subdirector Pedagdgico e

Professores afectos a escola.

Justificativa da escolha do tema

A escolha do tema surgiu por varios questionamentos em torno de tantas
dificuldades enfrentadas pelos professores na disciplina de matematica e despertou-
nos curiosidade, pois temos observado varios professores que consideram a
matematica como uma disciplina dificil, apresentando assim muitas dificuldades na

transmissao dos contetidos.

Sendo assim, este tema € de interesse pessoal porque somos professores do
ensino primario e temos observado alguns professores com falta de dominio no que

concerne aos contetdos e as metodologias de ensino na disciplina de matematica.

A relevancia social deste tema deve-se pelo facto de trazermos sugestdes
que poderao ajudar a sociedade e professores em geral que apresentam maiores
dificuldades nesta disciplina e sugerir uma metodologia diferenciada para o

professor.

Quanto a contribuicdo académica, deve-se pelo facto da aprendizagem da
matematica ser uma actividade dinamica e continua. Dai que, para a comunidade
académica traremos sugestdes de metodologias e procedimentos de ensino, visto
que, cada sala de aula é formada por um grupo heterogéneo de alunos, urge a
necessidade de se apostar em novas metodologias e procedimentos cingidos nos

passos para uma aula de matemaética.

Estrutura do trabalho

Assim sendo, o nosso trabalho esta organizado da seguinte forma:

No primeiro capitulo, abordou-se sobre a fundamentacdo teorica, onde
definimos alguns termos e conceitos sobre as dificuldades dos professores em
metodologias de ensino da disciplina de matematica;

No segundo capitulo, abordou-se questbes dos materiais e dos métodos de
5



investigacado cientifica que conduziram a pesquisa;

J& no terceiro capitulo, apresentou-se os resultados obtidos na pesquisa;
posteriormente apresentou-se as conclusfes, sugestdes e as referéncias
bibliograficas que na qual nos baseamos para dar mais sustentabilidade no presente

trabalho.



CAPITULO | - FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1- Definicdes de termos e conceitos.

Para melhor compreenséo do presente trabalho, achamos por bem definirmos
as palavras-chave que comp8em o nosso estudo, isto €, baseando-se nos diferentes

autores que deram contributo em relagdo ao assunto em estudo.
1.1.1- Dificuldade

Segundo Doron & Parot (2001), dificuldade é uma perturbacdo num ou mais
processos envolvidos na compreenséao, € o desconhecer das razdes da realidade da

coisa no ambito da sua razao.

Costa (2010) refere-se a dificuldade como “qualidade do que é dificil; o que

torna alguma coisa dificil; 0 que custa compreender; obstaculo; impedimento”.

Para Rebelo citado por Lopes (2008), dificuldades sao obstaculos, barreiras
ou impedimentos com que alguém se depara ao tentar realizar algo que deseja
executar.

Entende-se por dificuldade como uma barreira que faz com que um individuo

nao consegue alcancgar 0s seus objectivos.
1.1.2- Professor

O professor é aquele em que o seu “trabalho constitui 0 seu exercicio
profissional como o primeiro compromisso com a sociedade e, € sua
responsabilidade preparar alunos para se tornarem cidadaos activos e participantes
na familia, no trabalho nas associa¢fes, na vida cultural e politica”. Libaneo (2006,
p. 47)

Gaspar & Diogo (2010), consideram os professores como,

Os agentes responsaveis pela formacao dos alunos, segundo padrdes e moldes definidos por
Decreto-lei. Deve ser um facilitador de aprendizagens e prestar muita atencédo a formacéo do
aluno através da transmissdo de valores e principios sociais ndo apreendidos na sua
comunidade residente. Gaspar & Diogo (2010, pp. 236, 237).

Na opinidao de Mesquita (2013, p. 28), professor “é um ser detentor de



capacidade investigativa indispensavel para analisar e reflectir sobre cada situacao

de ensino e sobre a sua pratica, durante e apds a ac¢cao”.

Professor é aquele que ensina com o intuito de modificar 0 comportamento
de um determinado individuo ou aluno, mediante técnicas e estratégias

metodoldgicas.
1.1.3- Seleccgéo

Para Chiavenato (2010), Selec¢do funciona como uma espécie de filtro que
permite que apenas algumas pessoas possam ingressar na organizacédo, aqueles

gue apresentam caracteristicas desejadas pela organizacao

De acordo com o dicionario on-line Priberam define selec¢cdo como acto ou
efeito de seleccionar, escolha feita com critério e fundamentada nos motivos do fim

gue se obter, ou conjunto de coisas ou seres escolhidos.

Segundo o Dicionario da Lingua Portuguesa, (2008) ‘Conceitua como acto ou

efeito de seleccionar; escolha criteriosa e fundamentada”.

Entende-se por seleccdo como uma escolha criteriosa de algum meio ou

objecto. Também pode ser acto de seleccionar.
1.1.4- Métodos de ensino

Para Saraiva (2016, p. 44), os métodos de ensino “se constituem enquanto

sequéncia de operagdes, com vistas a um determinado resultado que se espera”.

Na perspectiva de Haydth (2011, p. 107), método de ensino é um
procedimento didactico caracterizado por certas fases e operac¢des para alcancar um

objectivo previsto.

Ja Libaneo (2006, p. 150), define métodos de ensino como o caminho para

atingir um objectivo.

Os métodos de ensino séo as accdes do professor por intermédio das suas
actividades com os estudantes, procurando atingir os objectivos do trabalho docente

considerando um conteudo especifico.



1.1.5- Matematica

No entender de Costa (2010), a matematica é a “designagcado genérica das
ciéncias de métodos essencialmente dedutivo que tém como objectivo de estudo os

numeros, figuras geomeétricas e outras entidades abstractas”.

Na visdo de Queirés (2008), a Matematica € o conjunto das ciéncias que
tratam das medidas, propriedades, relacbes de qualidade e grandezas, ordem e

extensao, incluindo a aritmética, a algebra, a geometria e a trigonometria.

Delvin & Keith (2003), definem a matematica como a ciéncia das
regularidades (padrdes), que consiste em examinar padroes abstractas, tanto reais
como imaginarias, visuais ou mentais, procurando regularidade nos niameros e nos
espacos onde na qual formulam teorias com as quais tentam explicar as relacdes

observadas

Entende-se que a matematica € uma disciplina que estuda os numeros, a

geometria e figuras abstractas, através de um raciocinio logico.

1.2- Metodologia de ensino da matematica

Segundo Carvalho apud Silva (2005), o ensino da Matematica esta dividido,

basicamente, em trés componentes.

O primeiro refere-se a conceituagao, na qual, por meio de “aulas tedricas”, o
professor apresenta definicbes, proposicdes, formulas e relaciona 0s novos

conceitos com os ja conhecidos pelos alunos.

A seguir, tem-se 0 momento da Manipulagao, caracterizado pelos “exercicios
de fixacao”, onde é oportunizado aos alunos aplicarem os conceitos das “aulas

tedricas”.

Finalmente, tem-se o terceiro componente, a aplicacdo, na qual objectiva-se

relacionar o conhecimento teérico com a solugéo de situagdes concretas.

Entretanto, a adopcdo dessa metodologia né&o tem apresentado bons
resultados, pois resulta na mecanizagdo do ensino-aprendizagem de Matemética.
Isso se deve ao facto de o material tedrico ser memorizado pelos alunos, por meio

de exercicios repetitivos.



Além disso, as aplicacdes, em grande maioria, ndo sao relacionadas a
realidade dos alunos (Silva, 2005). Assim, os alunos aplicam mecanicamente 0s
procedimentos de habituais, 0 que exige dos mesmos muito pouco raciocinio,
dificultando o desenvolvimento da logica e aplicagcdo pratica dos conceitos no

quotidiano.

De acordo com Silva (2005), neste modelo de ensino, o aluno limita-se a ouvir
o professor, deixando de lado a capacidade de analise critica de determinada
situacdo. Assim, um sério problema que se coloca relativamente ao ensino da
Matematica é a prevaléncia da ideia segundo a qual, o essencial € os calculos e o0s

procedimentos de rotina.

O professor deve, gradualmente, abandonar o método expositivo tradicional,
em que o papel dos alunos é quase cem por cento passivo, e procurar, pelo
contrario, seguir o método activo, estabelecendo didlogo com os alunos e
estimulando a imaginacdo destes, de modo a conduzi-los, sempre que possivel, a

redescoberta, Correa (1999).
1.3- Critérios béasicos para a escolha dos métodos de ensino

Nesta seccdo pretendemos mostrar um referencial basico para a andlise e
escolha de procedimentos de ensino. Com base na escolha feita, o professor podera
organizar seus procedimentos de ensino e as experiéncias de aprendizagem de
seus alunos de forma que melhor se ajustem aos objectivos propostos para o

processo institucional.

Na perspectiva de Haydt (2011), procedimentos de ensino sdo as “accgoes,
processos ou comportamentos planejados pelo professor, para colocar o aluno em
contacto directo com coisas, fatos ou fendmenos que lhes possibilitem modificar sua
conduta, em fungdo dos objectivos previstos” Portanto, os procedimentos de ensino
dizem respeito as formas de intervencdo na sala de aula. Como a aprendizagem é
um processo dindmico, ela s6 ocorre quando o aluno realiza algum tipo de
actividade. Por isso, para Turra Ralph citado pela Haydt (2011) os procedimentos de
ensino “devem incluir actividades que possibilitem a ocorréncia da aprendizagem

como um processo dindmico”.

Por experiéncia de aprendizagem entendemos a interacgdo que se processa
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entre 0 aluno e as condicOes exteriores do ambiente a que ele pode reagir. “A
aprendizagem ocorre através do comportamento activo do estudante: este aprende
0 que ele mesmo faz, ndo o que faz o professor”. Ralph citado pela Haydt (2011) Ao
conceber a experiéncia de aprendizagem como resultante do processo de interac¢ao
do estudante com seu ambiente, estamos supondo que ele é um participante activo

no processo de aprendizagem e de constru¢cao do conhecimento.

Os procedimentos de ensino devem, portanto, contribuir para que o aluno
mobilize seus esquemas operatorios de pensamento e participe activamente das
experiéncias de aprendizagem, observando, lendo, escrevendo, experimentando,
propondo hipéteses, solucionando problemas, comparando, classificando,

ordenando, analisando, sintetizando etc.

Logo, método de ensino € um procedimento didactico caracterizado por certas
fases e operacOes para alcancar um objectivo previsto. Sua escolha e aplicacéo
dependem dos objectivos estabelecidos.

Por isso, ao escolher um procedimento de ensino, Haydt (2011, p. 108) é de
opinido de que o professor deve considerar, como critérios de seleccdo, os

seguintes aspectos basicos:

a) Adequacao aos objectivos estabelecidos para o ensino e a aprendizagem;

b) a natureza do conteddo a ser ensinado e o tipo de aprendizagem a
efectivar-se;

c) as caracteristicas dos alunos, como, por exemplo, sua faixa etaria, o nivel
de desenvolvimento mental, o grau de interesse, suas expectativas de
aprendizagem,;

d) as condicdes fisicas e o tempo disponiveis. E a partir dos objectivos
propostos para o ensino (0 que se pretende atingir com a instrucdo), da
natureza do contetudo a ser desenvolvido (0 que se pretende que o0s
alunos assimilem), das caracteristicas dos alunos (como s&0 Nnossos
alunos), das condig@es fisicas e do tempo disponivel, que se escolhem os
procedimentos de ensino e se organizam as experiéncias de
aprendizagem mais adequadas. Ou seja, € a partir desses aspectos que

se estabelece o como ensinar, isto é, que se definem as formas de
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intervencdo na sala de aula para ajudar o aluno no processo de

reconstrucao do conhecimento.

Portanto, a partir desses critérios basicos, o professor vai resolver se fara em
sua aula uma exposicao dialogada, ou se aplicard um estudo dirigido, ou se fard um
trabalho com textos, ou se usara uma dramatizacao, ou se utilizara jogos educativos,

ou se fara um trabalho em grupo.

1.4- Classificagdo dos métodos de ensino

De acordo com Piaget citado pela Haydt (2011, p.109), os métodos de ensino

sdo assim classificados:

1. Métodos verbais tradicionais, que tiveram seus fundamentos ratificados
pela epistemologia associacionista.

2. Métodos activos, que se desenvolveram a partir das pesquisas e
conclusdes da Psicologia do desenvolvimento e, mais especificamente,
do construtivismo operacional e cognitivo.

3. Métodos intuitivos ou audiovisuais, baseados na Psicologia da forma ou
Gestalt.

4. Ensino programado, que tem por base a reflexologia e a Psicologia

comportamental ou behaviorista.

Piaget afirma que desde 1935 vem se difundindo um movimento de
renovacdo dos procedimentos pedagogicos em favor dos métodos activos. Métodos
activos sao aqueles que recorrem a actividade dos alunos, incentivando-a. Esta
actividade apregoada pelos defensores dos métodos activos ndo se reduz a accdes
concretas, pois inclui também, e principalmente, a ac¢do interiorizada, ou melhor

dizendo, a reflexdo.

Os precursores dos métodos activos foram Rousseau, Pestalozzi, Froebel e
Herbart. Mais recentemente, o0s mentores dos métodos activos foram

Kerchensteiner, Dewey, Claparede, Decroly , Maria Montessori e Freinet.
Quanto aos métodos activos, Piaget os divide em:
a) Métodos fundados sobre os mecanismos individuais do pensamento;

b) Métodos fundados sobre a vida social da crianga.
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Na perspectiva de Carvalho citado pela Haydt (2011, p. 109), classifica 0s

métodos de ensino da seguinte forma:

a) Métodos individualizados de ensino — S&o aqueles que valorizam o
atendimento as diferencas individuais e fazem a adequacédo do contetdo ao nivel de
maturidade, a capacidade intelectual e ao ritmo de aprendizagem de cada aluno,
considerado individualmente. Entre estes estdo o trabalho com fichas, o estudo
dirigido e o0 ensino programado.

A aprendizagem é sempre uma actividade pessoal, embora muitas vezes se realize em

situacdo social. Por isso, as tarefas ou deveres escolares, a pesquisa bibliografica, as

sessOes de trabalho em oficinas ou laboratérios, os exercicios efectuados na sala de aula ou
fora dela, as revisbes ou recapitulacdes periddicas, s&o actividades discentes
individualizadas, mesmo quando os alunos estejam agrupados em um local, e haja entre eles
processos interactivos. A situagdo pode ser socializada, mas a tonica recai no esforco
pessoal, e a actividade de cada um tem conotagBes préprias, que reflectem caracteristicas

individuais diversificadas. Haydt (2011, p. 109),

b) Métodos socializados de ensino — S&o os métodos que valorizam a
interaccado social, fazendo a aprendizagem efectivar-se em grupo. Incluem as

técnicas de trabalho em grupo, a dramatizacéo e o estudo de casos.

c) Métodos socioindividualizados — S&o os que combinam as duas
actividades, a individualizada e a socializada, alternando em suas fases os aspectos
individuais e sociais. Abrangem, entre outros, o método de problemas, as unidades

de trabalho, as unidades didacticas e as unidades de experiéncia.

Percebe-se que, na perspectiva dos autores consultados, ndo existe uma
Unica forma de classificacdo dos métodos de ensino, o importante é que os métodos
escolhidos pelo professor que sejam um meio para facilitar a compreensédo dos

contetidos aos alunos.
1.5- Processo de ensino e aprendizagem na disciplina de Matematica

No processo de ensino e aprendizagem ha uma variedade de estratégias que
sdo validas para a introducdo dos conteldos matematicos, uma boa alternativa é
usar as situacdes do quotidianas dos alunos e da atualidade fazendo com que a

matematica se torne assim significativa na vida dos educandos.

Um dos mais conceituados especialistas em etnomatematica D’Ambraésio,
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afirma que é muito importante respeitar o passado cultural do aluno, pois assim daria
confianca a seu proprio conhecimento e na sua habilidade de conhecer e adquirir

novos conhecimentos.

A etnomatematica para Ubiratan D’Ambrdsio tem a seguinte proposta:

A utilizacdo do quotidiano das compras para ensinar matematica revela praticas apreendidas
fora do ambiente escolar, uma verdadeira etnomatematica do comércio. Um importante
componente da etnomatematica é possibilitar uma visdo critica da realidade, utilizando
instrumentos de natureza matematica. Analise comparativa de precos, de contas, de

orcamento, proporciona excelente material pedagoégico. (D’Ambrésio 2001, p. 23).

Em muitos casos segundo o autor, os alunos ja vem a escola com um

conhecimento sobre a matematica, isto €, € funcdo da pratica das cxompras.

Assim sendo, os conhecimentos trazidos pelos alunos de suas vidas pessoais
ndo podem ser menosprezados pelos professores, uma vez que estes sao
essenciais para o ponto de partida da sua aprendizagem nos conteudo preparados

pelo professor na disciplina de matemaética.

Para Freire (2000),

N&o é possivel respeitar aos educandos, a sua dignidade, a seu ser formando-se, a sua
identidade fazendo-se, se ndo se levam em consideracdo as condi¢cdes em que eles vém
existindo, se nao se reconhece a importancia dos “conhecimentos de experiéncias feitos” com
gque chegam a escola. O respeito devido a dignidade do educando ndo me permite
subestimar, pior ainda, zombar do saber que ele traz consigo para a escola. Freire (2000, p.
71).
Porém, nem todos os professores aproveitam esse tipo de experiéncias
trazidas pelos educandos, pelo contrario a desvalorizam fazendo com que provoque

0 desestimulo em continuar estudando.

O papel do professor na educacdo matematica no ensino primario (entre
jovens e adultos) é de suma importancia, uma vez que esta forma de ensino é
diferenciada, os conteudos devem ser sempre apresentados em conformidade com
as situacdes habituais de seu quotidiano, sendo assim, facilitara a compreensao dos

conteudos ministrados.

Fazendo uma reflexdo a respeito da importancia do ensino da matematica no

ensino primario, percebe-se que deve haver uma grande preocupagdo em relagéo a
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essa temética, pois o educando necessita conhecer os significados matematicos a
partir do ambiente em que na qual esta inserido, para que assim tenha interesse em
aprendé-la.

[...] vamos refletir sobre como a busca do sentido do ensinar e aprender Matematica remete

as questdes de significacdo da Matematica que é ensinada e aprendida. Acreditamos que o

sentido se constr6i a medida que a rede de significados ganha corpo, substancia,

profundidade. A busca do sentido do ensinar-e-aprender Matematica sera, pois, uma busca
de acessar, reconstruir, tornar robustos, mas o ensino de matemética de jovens e adultos.

(Fonseca, 2007, p. 75).

Sendo assim, pode-se salientar que o ensino dos conteidos mateméticos no
ensino primario devem ter uma relacdo eminente com o quotidiano dos alunos para
gue assim dé sentido a essa aprendizagem. Assim, cabe aos professores a adoptar
essa forma de praticar o ensino da matematica, a fim de que, possam proporcionar

uma aprendizagem mais significativa para esses alunos.

[...] jamais escutei de um aluno ou uma aluna algo como: “eu acho que a gente ndo devia

aprender Matematica”. Ja escutei que ela é “dificil”, “chata”, “teimosa”, “abstrata”, “irracional”,

mas jamais que ela fosse “dispensavel’. Isso € um fendmeno interessante porque sugere que

0 questionamento dos educandos jovens e adultos pousa sobre os modos de matematicar,

mas néo sobre a importancia de o fazer.( Fonseca 2007, p. 75)

Segundo o autor, embora o0s alunos digam o quanto a matematica possa ser
dificil e chata, jamais se ouviu dos alunos que ela ndo é importante nas sua vidas.
Mas o0 seu gquestionamento surge nas diversas formas que os professores tém

ensinado ou seja as metodologias utilizadas pelos mesmos.

Outra proposta interessante para ser trabalhada no ensino-aprendizagem da
matematica no ensino primario é a modelagem matemaética, no qual propde que os
alunos resolvam problemas mateméaticos a partir de dados experimentais ou
empiricos que ajudem na interpretacdo do problema, resolucdo e analise na validade
dos argumentos do mesmo, esse tipo de proposta € uma boa alternativa para ser

utilizado para esses alunos.

Os conteudos trabalhados de forma modelada proporcionam a montagem de
um modelo matematico, nada mais € do que a passagem da linguagem formal para
a linguagem matematica, porém essa adaptacdo as vezes ndo é tado simples,

exigindo uma maior reflexéo para a sua adequacéao.
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A modelagem matematica é tratada justamente como um modelo da realidade que busca
moldar a situacdo problema para uma resolucdo mais simples. E na EJA se junta a
necessidade dos educandos adquirirem formas para resolverem os problemas e a variedade
de informacfes vindas para a sala de aula do seu convivio familiar, social, profissional,
religioso e etc. (Biembengut 2007, p.15)

O sistema de modelagem matematica empregado no ensino primario é muito
importante, jA que essa sugestdo pedagodgica proporciona a liberdade no curriculo,
uma vez que este possibilita a introducéo de conteddos que séo vivenciados na vida
social dos alunos onde que na maioria destes ja se encontram na fase adulta, essa
modelagem tem a funcéo de tornar as aulas mais atrativas com o intuito de reduzir a

evasao escolar.

Nessa perspectiva, Oliveira & Barbosa (2011 p. 267-268) alertam que:

A presenca da modelagem na escola representa desafios para os professores, pois as aulas
de Matematica apresentam uma dindmica diferente, j& que acontecerdo diversos caminhos
propostos pelos alunos para a resolugédo do problema. Com isso, ndo héa a previsibilidade do
qgue ocorrerd nas aulas na utilizacdo deste ambiente de aprendizagem, movendo os
professores para uma zona de risco. Oliveira & Barbosa.

Para o autor é importante que se saiba que, na utilixzacdo da modelagem o
professor podera enfrentar varios desafios pois que, as metodologfias de ensino de
matematica se diferenciam de outras disciplinas. Deste modo, a rejeicdo dos alunos
do ensino mpriméario pelos contelldos matematicos é outro fator determinante para a
desisténcia de muitos deles, uma vez que, os conteudos desta disciplina lhes

parecem muito dificil e sem sentido para o seu quotidiano.

Os alunos no ensino primario, entram nas salas de aula com pouca ou
nenhuma experiéncia escolar; pensam e praticam diferentes formas de linguagem,
até mesmo a linguagem matematica, de certo modo, estas criangas (jovens e

adultos) realizam célculos matematicos mentais para sobreviverem no seu dia a dia.

Desta forma, o desenvolvimento de uma linguagem matematica adequada
aos educandos, possibilita a transformacéo desses sujeitos tanto no modo de agir

guanto a de pensar, principalmente em relagédo a matematica.

O ensino da matematica no ensino primario, tem a finalidade de proporcionar
ao educando que nele esta inserido a obter conhecimento das aplicabilidades da

matematica num contexto amplo de sua vivéncia e que Sao extremamente
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necessarios para poderem desenvolver suas actividades na sociedade.

O objetivo do ensino da matematica, em formacédo inicial, ndo & nem formar futuros

matematicos, nem dar aos alunos instrumentos que so lhes serdo eventualmente Uteis muito

mais tarde, e sim contribuir para o desenvolvimento geral de suas capacidades de raciocinio,

de andlise e de visualizacdo. ( Duval, 2003, p.11).

Para o autor quendo se esta atrabalhar a matematica no esnino primario dve-
se ter em conta que o objectivo ndo sera formar futuros matematicos, mas que sim

edesenvolver as suas capacidades de raciocinio.

E com relacdo ao assunto em causa o INIDE (2012), descreve que um dos
objectivos do ensino da disciplina de matematica no ensino primario € “desenvolver
a capacidade de comunicar matematicamente” nos alunos, conforme veremos

abaixo.

De certa forma, € preciso ter um olhar diferenciado em relacdo a educacao
matematica, uma vez que, é considerada uma disciplina dificil de aprender, por isso,
deve-se seguir um modelo no qual propicie a interacdo entre o aluno e 0 meio

escolar.

O desenvolvimento das habilidades matematicas possibilita que os alunos se
identifiquem com a disciplina despertando deste modo, um maior engajamento para
seguir com seus estudos e assim provocando uma significativa diminuicdo na

evasao escolar e consequentemente do analfabetismo.

Ultimamente é comum discussfes relacionadas a tematica do ensino da
matematica no qual se recomenda que sejam utilizados problemas do quotidiano do
aluno para se ensinar matematica, e essa é uma tematica que vem sendo muito
discutida nas classes iniciais, ela se torna ainda mais necessaria, pois, a partir de
situacbes vivenciadas é possivel obter uma melhor aprendizagem dos contetdos

matematicos.

Por outro lado, fica visivel que o desenvolvimento da educacdo matematica
para pessoas que nao tiveram a oportunidade de ingressar na vida escolar na idade
certa sO é possivel a partir de uma modelagem especifica na qual se enquadram o0s

conhecimentos ja pré-adquirido por esses educandos.
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1.6- Adisciplina de matematica no ensino primario

A Matematica e considerada segundo a INIDE (2012), uma componente

imprescindivel na formagdo do Homem.

A evolucao tecnologica e a diversidade de problemas que se colocam no dia-
a-dia de qualquer sociedade realcam a necessidade de dominar varios tipos de

raciocinios e de utilizar de diferentes formas os conhecimentos matematicos.

O curriculo de Matemética para o Ensino Primario esta concebido de forma a
contemplar a sua adaptacao ao nivel do desenvolvimento e progressédo dos alunos

com diferentes interesses e capacidades.

Consequentemente, € de realcar que o0 ensino da Matematica deve
desenvolver a aquisicdo de conhecimentos e técnicas que possam mobilizar o
desenvolvimento de capacidades e de atitudes imprescindiveis para a formacao

geral do individuo.

Tendo em conta o que foi dito anteriormente, séo finalidades do ensino da

Matemaéatica no Ensino Primério:

= Desenvolver a capacidade de raciocinio;

Desenvolver a capacidade de comunicacao;
= Desenvolver a capacidade de resolver problemas;

= Desenvolver a capacidade de utilizar a Matemética como instrumento

de interpretacao e intervencao no real;
= Promover a realizacdo pessoal, mediante o desenvolvimento de

atitudes de autonomia e cooperacéao.

1.7- Objectivos gerais da disciplina de Matematica no ensino primario
1.7.1- Objectivos gerais para 0 ensino primario e para a discip¢lina de

Matematica da 52 classe

Para o INIDE (2012, p. 16), o ensino da Matematica no ciclo devera

desenvolver nos alunos os seguintes objectivos:
= Compreender o sentido do numero;

= Aplicar o célculo com nimeros inteiros e decimais;
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Compreender a definicdo de proporcionalidade directa;
Conhecer o espaco;

Aplicar métodos que resultem no desenvolvimento da capacidade de

resolucao de problemas;
Analisar o conhecimento de diferentes grandezas;

Conhecer métodos que desenvolvam a capacidade de comunicar

matematicamente, através de argumentos e justificacdes de opinides.

1.7.2- Objectivos gerais da mateméatica da 5.2 classe

O INIDE (2012, p. 17), descreve 0s seguintes objectivos gerais para a

disciplina de Matematica na 52 classe:

Conhecer prismas, triangulos, quadrilateros, pentdgonos, hexagonos,

rectas concorrentes e rectas paralelas;

Conhecer planificacbes de solidos geométricos e a partir delas

construir os respectivos solidos;

Conhecer e tracar angulos agudos, rectos, obtusos e rasos, saber

medir em graus a amplitude de cada um;
Aplicar unidades de diferentes ordens;
Conhecer as Classes do sistema de numeragao decimal;

Compreender a linguagem de uma situacdo apresentada e traduzi-la

em linguagem simbdlica;

Conhecer as propriedades comutativas e associativas da adicdo e

multiplicacéo para simplificar o calculo mental e escrito;

Compreender o quociente de dois nameros inteiros por uma fraccéo e

um inteiro ou um decimal sob a forma de fraccao;

Conhecer as fracgﬁes gue representam o numero 1, 0S menores e 0S

maiores que 1,

Conhecer as frac¢des decimais e converte-las em nameros decimais e

vice-versa;
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= Compreender a recolha e organizacéo de dados;

= Conhecer a frequéncia de um acontecimento e a construcao de tabelas

de frequéncia e graficos de barras.

Percebe-se que, na sala de aula o aluno deve ser encarado como um
participante activo na constru¢cdo dos conhecimentos mateméaticos. Por isso, uma
das principais tarefas do (a) professor (a) € organizar os meios de ensino adequado
para os alunos, criar um ambiente favoravel a aprendizagem, e ter em mente as
estratégias ou metodologias que poderado facilitar a compreensdo dos conteudos,

nao se esquecendo que o alvo do processo de ensino aprendizagem € o aluno.
1.8- Causas das dificuldades nos professores no ensino da Matematica

O ensino de Matematica costuma provocar duas sensacfes contraditorias,
tanto por parte de quem ensina, como por parte de quem aprende: de um lado, a
constatacdo de que se trata de uma area de conhecimento importante; de outro, a
insatisfacdo diante dos resultados negativos obtidos com muita frequéncia em

relacdo a sua aprendizagem.

Levando em consideracdo a grande importancia que essa componente
curricular tem nas diferentes areas do conhecimento, torna-se importante identificar
por que os alunos apresentam dificuldades no seu aprendizado. As dificuldades no
processo de ensino e aprendizagem da Matematica sdo muitas, tanto por parte dos
alunos quanto por parte dos professores. Essas dificuldades segundo Bessa podem
estar relacionadas:

[...] ao professor (metodologias e praticas pedagdgicas), ao aluno (desinteresse pela

disciplina), a escola (por ndo apresentar projetos que estimulem o aprendizado do aluno ou

porque as condi¢fes fisicas sdo insuficientes) ou a familia (por ndo dar suporte e/ou néo ter

condi¢cBes de ajudar o aluno). Bessa (2007, p. 4),

Para o autor, as dificuldades dos professores na disciplina de matematica
singe-se nas metodologias e na pratica pedagdgica.

Quanto aos alunos Sanchez apud Bessa (2007) destaca cinco das principais

dificuldades relacionadas a esse processo:

1. Dificuldades em relacdo ao desenvolvimento cognitivo e & construgéo

da experiéncia Matematica; do tipo da conquista de noc¢des bésicas e
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principios numéricos, da conquista da numeracao, quanto a prética das
operacdes basicas, quanto a mecanica ou quanto a compreensao do
significado das operacdes. Dificuldades na resolucdo de problemas, o
gue implica a compreensdo do problema, compreensao e habilidade

para analisar o problema e raciocinar matematicamente.

2. Dificuldades quanto as crencas, as atitudes, as expectativas e a fatores

emocionais acerca da Matematica.

3. Dificuldades relativas a propria complexidade da Matematica, como seu
alto nivel de abstracdo e generalizacbes, a complexidade dos
conceitos e de alguns algoritmos; a natureza l6gica exata de seus

processos; a linguagem e a terminologia utilizadas.

4. Podem ocorrer dificuldades mais intrinsecas, como bases neuroldgicas
alteradas. Atrasos cognitivos generalizados ou especificos. Problemas
linguisticos que se manifestam na Matemética; dificuldades atencionais

e motivacionais, dificuldades na memoria etc.

5. Dificuldade originada no ensino inadequado ou insuficiente seja porque
a organizacdo do mesmo ndo estda bem sequenciada, ou ndo se
proporcionam elementos de motivacdo suficientes; seja porque 0s
conteldos ndo se ajustam as necessidades e ao nivel de
desenvolvimento do aluno, ou nao estdo adequados ao nivel de
abstracdo, ou ndo se treinam as habilidades prévias; seja porque a
metodologia € muito pouco motivadora e muito pouco eficaz. Bessa
(2007, p. 2)

Essas dificuldades podem ser oriundas de questdes metodologicas
inadequadas, professores mal qualificados, de uma infraestrutura escolar
insuficiente e ou relacionadas a alunos que apresentam bloqueios decorrentes de
experiéncias negativas. Para Brum (2013), as dificuldades estdo relacionadas a
fatores externos e internos ao processo de ensino que acabam prejudicando de

forma direta ou indireta a aprendizagem.

Lima (1995) acredita que alguns dos motivos do baixo rendimento em
Matematica devem-se a [...] pouca dedicacdo aos estudos por parte dos alunos (e

da prépria sociedade que os cerca, a comecar pela propria familia) e despreparo dos
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seus professores nas escolas que frequenta. (Lima 1995, p. 3)

Entende-se que para uma aprendizagem significativa na disciplina de
matematica o professor deve preparar afincadamente os metodos de ensino a fim de
promover um ensino contextualizado, que considere problemas da realidade e do
quotidiano dos estudantes, que investigue as dificuldades dos estudantes e que
promova aprendizagens, considerando que cada um tem um ritmo e formas
diferentes de aprender, para assim, desenvolver de forma correcta suas

capacidades e fazer um ensino de qualidade.

Como ja nos referimos deve-se considerar a relevancia de que os conceitos
matematicos sejam problematizados com o quotidiano dos alunos, demonstrando
gue todas aquelas férmulas ensinadas fazem sentido no dia-a-dia, pois as vezes o
estudante ndo vé sentido no que estd sendo obrigado a aprender e, em
contrapartida, seu desinteresse toma conta, fazendo com que o erro seja a Unica

reacao.
Dante apud Lima at all (2020) relata que:

Resolver um problema ndo se resume em compreender o que foi proposto e em dar
respostas aplicando procedimentos adequados. Aprender a dar uma resposta correta, que
tenha sentido, pode ser suficiente para ela seja aceita e até seja convincente, mas nao é
garantia de apropriagdo do conhecimento envolvido. Além disso, € necessario desenvolver
habilidades que permitam provar os resultados, testar seus efeitos, comparar diferentes
caminhos para obter as solu¢gbes. Nessa forma de trabalho, a importancia da resposta correta
cede lugar a importancia do processo de resolugéo. (Lima at all 2020, p. 4)
Ja em relacdo aos erros, eles ndo devem ser tratados como fracassos, mas
sim como forma de aprendizado e, a partir deles, fazer com que o aluno pense e
reflita sobre as diferentes formas de realizar a situagédo-problema, sem entristecé-lo,
fazendo-se de extrema importancia no processo de desenvolvimento da

aprendizagem.

De acordo com o pensador francés Pépin (Lima at all 2020), “a inteligéncia de
um individuo é quantificada pela capacidade de analisar e corrigir seus erros. Nesse
sentido, cometer erros ndo é apenas inevitavel, mas necessario para entender

nossos desejos e prioridades”.

Ressalta-se assim a importéncia do erro na aprendizagem dos alunos, pois

aprender é reconstruir o sistema de concepc¢des de si mesmo, do outro e do mundo.
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1.9- A formacéo dos professores para o ensino primario

Tendo em vista que had uma troca de conhecimento entre educador e
educando, Freire (1998), considera que a formagao de professores deve ser voltada
para sua pratica, na maneira de organizar e transmitir conhecimento. Ja D’Ambrosio
(1998), assegura que formacdo inadequada do professor reflecte em grandes
dificuldades na educacdo, visto que aprendemos muitas coisas obsoletas e
deixamos de aprender o que é realmente necessario na licenciatura, algo que possa
ser util em nossa prética.

Diante dessas colocacfes, nos indagamos em o que € realmente necessario
para ser um bom professor. D’Ambrosio (1998), ressalta a necessidade de
dedicacgéo e preocupacdo com o aluno, pois o conhecimento adquirido pelo mesmo
através do professor é algo que jamais lhe sera tirado. Ele destaca que o professor
deve conhecer seus alunos, pois individuos de culturas diferentes aprendem de
maneira diferenciada, ou em outras palavras, a realidade de uma crianca da periferia
é bastante diferente a uma de um bairro nobre da cidade, por exemplo.

E fundamental que exista uma troca de informacdes na relacdo aluno
professor, em que o professor também aprende com seu aluno, e dessa forma, lhe
da oportunidades para pensar, ndo sendo somente um receptor de informacdes de
sua disciplina, mas se tornando um ser pensante, critico e finalmente um cidadao.

Como vimos anteriormente, Freire (1996) diz que ensinar ndo € transmitir
conhecimento, é fazer com que haja possibilidades de producédo de conhecimento
dentro da sala de aula, pois é dessa forma que o aluno comeca a reflectir, pensar,
guestionar e sabendo da realidade em que este aluno vive, as condicdes materiais,
econOmicas, sociais e politicas causam obstaculos que ndo séo de facil superacao,
mas ainda segundo o autor, esses obstaculos ndo sdo eternos e continua suas

ideias enfatizando que ensinar exige consciéncia do inacabado:
Como professor critico, sou um “aventureiro” responsavel, predisposto a mudancga, a
aceitacdo do diferente. Nada do que experimentei em minha actividade docente deve
necessariamente repetir-se. Repito, porém, como inevitavel, a franquia de mim mesmo,
radical, diante dos outros e do mundo. Minha franquia ante os outros e 0 mundo mesmo € a
maneira radical como me experimento enquanto ser cultural, histérico, inacabado e
consciente do inacabado (Freire, 1996, p. 50).

E notdrio que como profissionais da educac¢do nos deparamos com inimeros

acontecimentos em sala de aula, e percebemos que para resolver determinadas
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situacdes muitas vezes precisamos de preparo que nao aprendemos nos cursos de
formacdo como comenta Lorenzato (2006), que diz ser a prética pedagogica a
melhor maneira de adquirir conhecimentos, que muitas vezes ndo encontramos em
escolas e livros. Ele enfatiza a sabedoria construida pela experiéncia do magistério
como necessaria e insubstituivel na arte de ensinar.

Vivenciando esse novo olhar na formacéo de professores e em suas praticas,
vemos que professores mal preparados ndo ensinardo com eficacia.

Contudo nédo basta esse aprimoramento em seus conhecimentos se nao
houver possibilidades de se discutir isso com o educando, que é o sujeito principal
da Educacgédo, se ndo os conscientizarmos da importancia de serem curiosos em
aprender, criticos para ndo permitir que alguém os domine.

Para Freire (1998), ndo podemos acreditar enquanto educadores, que basta
um pouco de conhecimento técnico ao trabalhador para que alcance um emprego
melhor, isto ndo é suficiente, pois é a curiosidade uma alavanca para toda producéo
de conhecimento, que deve ser discutido, elaborado, aprimorados, e néo transferido.

Observando o processo da educacgéao, vale a pena reflectir sobre a formacao
de professores e em todas as mudancas que podem ser feitas nessa formacéao.

Teremos éxito quando todos os educadores estiverem empenhados nesse
sentimento de renovacdo, de transformacdo, acreditando sempre que € possivel
melhorar. Como Névoa (1998), certifica que as relacbes entre a escola e a
sociedade serdo estabelecidas em novos moldes somente se, for investido
positivamente nos poderes dos professores.

Podemos perceber também que os professores, em particular, os professores
de matematica precisam ter dominio do contelddo a ser ensinado, isso passa
seguranca ao aluno.

Além da formacdo basica, comum, o licenciado em matematica deve estar
sempre envolvido com pesquisas, e D’Ambrésio (1998) conclui que somente
poderemos dizer que sabemos algo de matemética se tivermos feito algo — por
modesto que seja — de matematica.

Blanco e Contreras Apud Curi (2005), relatam que quando os professores néao
dominam os conhecimentos matematicos, mostram inseguran¢ga ao ensinarem e
diante das perguntas dos alunos, recorrem aos livros didacticos e se apoiam na
memoria para ensinar. No entanto, se dominamos 0 que estamos ensinando as

aulas serao mais eficientes.
24



1.10- Influéncia do professor e suas metodologias no processo de

ensino da Matematica

O professor tem jogado um papel imprescindivel nesse processo, sendo o
principal responsavel em estimular seus alunos para a aprendizagem em

Matematica.

Segundo Fiorentini e Lorenzato,

O educador matematico, em contrapartida, tende a conceber a matematica como um meio ou

instrumento importante a formacgdo intelectual e social de criangas, jovens e adultos e

também do professor de matemética do ensino fundamental e médio e, por isso, tenta

promover uma educacao pela matematica. Ou seja, o educador matematico, na relagéo entre
educacdo e matematica, tende a colocar a matemética a servico da educacao, priorizando,
portanto, esta Ultima, mas sem estabelecer uma dicotomia entre elas. ( Fiorentini e Lorenzato

2012, p. 3)

A desmotivados do professor com a sua profisséo influencia diretamente na
aprendizagem dos seus alunos. O salario baixo pode ser considerado uma das
causas dessa indoléncia, pois acabam tendo que trabalhar em muitas escolas para o
sustento familiar. Dessa forma, acabam levando uma rotina cansativa e estressante,
afinal, ficam sem tempo de preparar aulas, corrigir trabalhos e enfrentar suas turmas
lotadas de alunos, que por muitas vezes se encontram nessa mesma desmotivagao.
Esses professores ndo tém tempo de participar de cursos de capacitacao tornando o
ensino desta disciplina dificil de ser ministrada para os alunos que apresentam
grandes dificuldades de raciocinio matematico.

D’ Ambrésio (2011) afirma que realmente é dificil motivar os alunos com fatos
e situacdes do mundo atual. Cabe ao professor com paciéncia, tolerancia e atencao
criar situagbes praticas em que os alunos se motivem e criem interesses pelos

conteudos, e assim, tornar mais facil o aprendizado da Matematica.

Os alunos esperam do professor esse comportamento compreensivo € nao
autoritario, pois apresentando entusiasmo ao ensinar e mostrando uma atencao
especial aos seus alunos, refletira em mais aprendizado e tranquilidade em
compreender esta disciplina tdo intimidada aos alunos. Para isso, o professor deve
ser altamente criativo e cooperador, reunindo habilidades que estimulem os alunos a

pensar, propiciando sua autonomia.
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A motivacdo tem um papel importante no gostar ou ndo de algo, e essa
motivacdo pode vir dos professores, da escola, da familia, entre outros. Muitos
podem ser os factores que estimulam o aluno a estudar a Matematica como, por
exemplo, aulas com aplicacdes praticas ou com actividades que mobilizem para o

conhecimento.

Os alunos precisam ser motivados e provocados para que sintam a real
necessidade de aprender. Nao basta os professores «despejarem» na cabeca dos
alunos nocbes que, aparentemente, ndo lhes dizem respeito. O professor precisa
organizar um trabalho estruturado que propicie a investigacao reflexiva e que nao
prive seus alunos nas suas iniciativas e controle da situagdo. Os alunos se tornam
activos aprendizes quando expostos a desafios de professores motivados e

expostos a projetos visando a investigacao e exploracao.

Vasconcellos (2000) coloca que a mobilizacdo é o que possibilita a obtencdo
de um vinculo significativo inicial entre o sujeito e objecto. O objetivo € que o
professor procure, na medida do possivel, despertar no aluno a curiosidade,

tornando sua aula um objecto de conhecimento.

Segundo Gasparin apud Lima at all (2020),

“[...] o educando deve ser desafiado, mobilizado, sensibilizado; deve perceber alguma relagdo

entre o conteldo e a sua vida quotidiana, suas necessidades, problemas e interesses. Torna-

se necessario criar um clima de predisposigcdo favoravel a aprendizagem”. Se ocorrer o

contrario, o aluno passa a perturbar a aula pois ndo consegue estabelecer utilidade da

aprendizagem para si.

Percebe-se que, para uma boa aula de matematica o professor deve estar
motivado 0 que que se requer a prepracao das aulas de formas que o aluno possa

tirar o maximo proveito dela e evitar que ela seja perturbada.

Segundo Cunha (2009), o elo entre o professor e o aluno é a metodologia
utilizada — logo, quando o professor acredita nas potencialidades de seu aluno e
estd preocupado com sua aprendizagem, acaba tendo boas praticas de ensino.
Além disso, o autor afirma que alunos relatam que seus melhores professores séo
agueles cujas aulas sdo mais atrativas, que estimulam a sua participacdo, que se
expressam de forma que todos entendem o conteddo e que procuram sempre

formas diversificadas para desenvolver sua aula, induzindo a critica e a curiosidade.
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A falta de uma visdo mais concreta sobre a Mateméatica faz com que os
professores utilizem situagdes irreais de contextualizagdo. Na opinido de Tomaz &
David (2008), a contextualizacdo da Matematica € um processo considerado
sociocultural, que consiste em entendé-la como um conhecimento do quotidiano,

indo muito além de meras aplica¢gbes dos conteudos.

Entendemos que o ensino da Matemética principalmente no ensino primario
deve estar voltado a formacao do aluno, mostrando que inimeros conceitos fazem
parte de sua rotina diaria, tais como: fazer compras, calcular o salario dos pais, 0s
lucros do investimento dos pais, interpretar a taxa do cartdo de crédito, acompanhar
noticiarios, entre outros. Além disso, quando a Matematica ndo possui aplicacdes do
quotidiano, sua aplicacdo deve ser apresentada dentro da propria Matematica, ou a

partir de sua origem e o porqué de se estudar tal assunto.

Martins (2009) relata que,

O contacto dos alunos com fatos quotidianos possibilita que eles fagam comparagdes,

guestionamentos, emitam juizos, assimilem conteddos importantes, além de conduzirem a

conclusdes valiosas, a¢les estas bem diferentes daquelas produzidas por aquilo que lhes é

imposto, que ndo lhes da chance de andlise critica nem de expressar o que pensam. Martins

(2009, p. 22).

O professor que ndo se sente responsavel pelo sucesso ou fracasso de seu
aluno, dificilmente busca qualificacdo docente. Segundo Tatto e Scapin (2004), o
professor € elemento fundamental, responsavel por conduzir sua aula de maneira
gue essa se torne motivadora. Para que isso aconteca, o professor deve estar em
constante aperfeicoamento, gostar do que faz, ter dominio de contetdo, estar aberto
para didlogos, pois, quando os alunos aprendem, devido a curiosidade que neles foi
estimulada, eles passam a se interessar mais pela aula e ficam satisfeitos com o

processo educacional.
Lima (1995) afirma que:

O bom professor é aquele que vibra com a matéria que ensina, conhece muito bem o assunto

e tem um desejo auténtico de transmitir esse conhecimento, portanto se interessa pelas

dificuldades de seus alunos e procura se colocar no lugar deles, entender seus problemas e

ajudar a resolvé-los. Lima (1995, p. 5)

A forma como se da a educacao no espago em que a escola esta inserida, a
comunicacdo do professor e os agentes da escola com o aluno, interferem na
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aprendizagem da crianca.

E na escola que a criangca passa boa parte do dia, boa parte de sua vida, e é
natural que haja uma influéncia desse ambiente em seu aprendizado.

Contudo novamente a figura do professor aparece com o papel principal da
educacdo, que segundo CURI (2005), passou a ser de organizador, consultor,
mediador e incentivador da aprendizagem e ndao mais de simples transmissor de
conhecimentos.

Percebemos que em sala de aula o professor sempre sera questionado sobre
varias questdes que ndo se limitam a disciplina de formacdo, vai além da
interdisciplinaridade, seguindo um contexto social, econémico, cultural e até mesmo
sentimental.

Vemos assim, como a figura do professor pode influenciar a criatividade e a
aprendizagem da crianca.

No que se refere a ambiente escolar, Nacarato (2009), propde a ideia de
ensino-aprendizagem através do dialogo, pois a comunicacdo, tanto oral como
escrita, traz interaccdes e negociacoes de significados, onde para ele € essencial a
aprendizagem como processo de producdo. Para isso ressalta a necessidade de
dindmicas nas aulas de mateméticas, envolvendo alunos e professores para que
haja uma producdo do conhecimento matematico e isso ndo ocorre numa sala de
aula onde s6 o professor fala, ensina os conteddos e os alunos apenas recebem
essas informacBes sem saber relaciona-las com a realidade. Nesse ambiente de

troca de informagdes, tanto o0 aluno como o professor aprendem e ensinam.
Diariamente convivemos com Varios tipos de linguagem, tais como: corporal, de mimica, de
barras, culta, inculta, artistica, grafica, cada uma com suas caracteristicas e seus modos de
expressdo. A matematica também possui uma linguagem prépria que se apresenta com seus
termos, simbolos, tabelas, graficos, entre outros. E um dos objectivos do ensino da
matematica, segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), é a aprendizagem dessa

linguagem para se comunicar matematicamente. (Lorenzato, 2006, p.106).

Segundo Boavida (2005), quando falamos sobre matematica, pensamos em
uma ciéncia isolada, sem conexdo com as demais, contudo vemos um grande elo
com a musica, as artes visuais, a natureza, a tecnologia, etc. Como a crianga possui
um grande conhecimento natural do meio que esta inserida, podemos usar sua
capacidade e sua curiosidade para fazer com que ela explore a matematica, sendo
agente da sua aprendizagem. E papel do professor tornar a matematica

interessante, propondo tarefas que estimulem a criatividade dos alunos, sempre
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tendo em vista buscar motivagdo para essas actividades na realidade da crianga,
facilitando a compreensdo das actividades, tornando-as mais palpaveis, concretas,
ja que esse primeiro encontro do aluno com a matematica sera fundamental para
despertar o interesse pela matematica, e isto podera reflectir na aprendizagem nos
anos seguintes.

29



CAPITULO Il - METODOLOGIA DE PESQUISA

E apresentada a seguir a metodologia que utilizou-se no desenvolvimento
desta pesquisa que na qual compreende: Tipo de pesquisa, modelo de abordagem,
niveis de estruturacdo dos métodos, técnicas de recolha de dados instrumentos e a

populacao do estudo.

2.1- Tipo de pesquisa

De acordo aos objectivos pretendidos, utilizou-se a pesquisa Bibliografica e a

pesquisa de campo.

2.1.1- Pesquisa Bibliografica

Segundo Severino (2013, p. 106), a pesquisa bibliografica,

E aquela que se realiza a partir do registo disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em
documentos impressos, como livros, artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias
tedricas ja trabalhados por outros pesquisadores e devidamente registados. Os textos
tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das
contribui¢cbes dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos.

Neste estudo procurou-se utilizar as bibliografias adequadas para a melhor

compreensao do estudo.

2.1.2- Pesquisa de campo

Na perspectiva de Severino (2013, p. 107), Na pesquisa de campo,

O objecto/fonte é abordado em seu meio ambiente proprio. A coleta dos dados é feita nas
condicdes naturais em que os fendmenos ocorrem, sendo assim directamente observados,
sem intervencdo e manuseio por parte do pesquisador. Abrange desde os levantamentos
(surveys), que sdo mais descritivos, até estudos mais analiticos

Neste sentido, 0 nosso campo de pesquisa foi 0 Complexo escolar n.° 384,

Dande / Bengo

2.2- Modelo de abordagem

Quanto a abordagem do problema utilizou-se a pesquisa qualitativa.

Gonsalves citado por Carvalho (2019, p. 29), acrescenta que esse tipo de

pesquisa possibilita tanto a compreensdo como a interpretacdo do fendmeno,
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“considerando o significado que os outros dao as suas praticas, o que impde ao

pesquisador uma abordagem hermenéutica”.

Gil (2008), considera as pesquisas qualitativas como pesquisa descritiva que

“tém por objectivo levantar as opinides, atitudes e crenc¢as de uma populagéao”

Assim sendo, o presente trabalho tem como objectivo levantar opinides sobre
as dificuldades dos professores na seleccao e utilizacdo dos métodos de ensino na
disciplina de Matematica nos alunos da 5% a classe, no Complexo escolar n.° 384,

Dande / Bengo

2.3- Niveis de estruturacédo dos métodos.

Moraes (2015, p.18), acrescenta que o método cientifico “tem a intencéao de
facilitar o planejamento, investigacdo e a conclusdo de um determinado trabalho
cientifico”.

Assim sendo, para a materializacdo deste trabalho utilizou-se o método

indutivo e o método de observacéao.

2.3.1- Método indutivo

Na opinido de Chemin (2015, p. 72), o método indutivo é aquele que,

A partir da observagdo de um ou de alguns fendmenos particulares, uma proposicdo mais
geral é estabelecida, para ser aplicada a outros fendmenos; a partir da observacéo de fatos e
casos concretos, € buscada uma generalizagao; é possivel usar amostragens para tentar

inferir pardmetros e generalizagbes para uma populagéo.

Nesta pesquisa pretende-se analisar as dificuldades dos professores na
seleccdo e utilizagcdo dos métodos de ensino na disciplina de Matematica na 52

classe de acordo opinido dos individuos entrevistados.

2.3.2- Métodos de observacao

Na perspectiva de Souza (2011, p. 10), o método observacional “acompanha
qualquer pesquisa. Deve ser planejada com objectivos definidos e dirigida para um

fato especifico”.
Marconi & Lakatos (2003, pp. 190, 191) acrescentam que,

A observacdo ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a respeito de objectivos
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sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia, mas que orientam seu comportamento, e

obriga o investigador a um contacto mais directo com a realidade.

2.4- Técnicas de recolha de dados

Para a presente pesquisa utilizou-se as seguintes técnicas: a observacéao e a

entrevista.

2.4.1- Observacao

Para Kauark (2010, p. 62), na observacdo, sdo aplicados atentamente os
sentidos a um objecto, a fim de que se possa, a partir dele, adquirir um
conhecimento claro e preciso. A observagao deve ser exacta, completa, imparcial,

sucessiva e metddica.

2.4.2- Entrevista

Segundo Marconi & Lakatos (2003, p. 222), a entrevista “é uma conversacao
efetuada face a face, de maneira metddica; proporciona ao entrevistador,

verbalmente, a informacgao necessaria”.

2.5- Instrumentos e procedimentos

2.5.1- Instrumentos

Para Moraes (2015, p. 30) instrumentos de recolha de dados séo “as formas
de realizacdo da coleta de dados” sendo assim, escolhemos: o guiao de entrevista, e

a grelha de observacao.
a) Guiao de entrevista

Este instrumento nos serviu para a compreensdo do problema que nos
propomos investigar, usando perguntas semi-estruturadas dirigidas ao Director,

Subdirector Pedagogico e professores.
b) Grelha de observacgao

Este instrumento serviu para constatar de forma directa as dificuldades dos
professores em seleccionar e utilizar os métodos de ensino na disciplina de
Matematica e a maneira como os alunos absorvem os contetdos administrados na

sala de aula.
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2.5.2- Procedimentos

e A escolha do tema, a opinido e consentimento do tutor;

e Seleccao da bibliografia tocante ao tema;

e Contactar a direccao da escola e pedir a sua autorizacao para a feitura da
pesquisa;

e Preparacao dos instrumentos de pesquisa e recolha da informacéo aos
participantes em estudo;

e Apresentacdo, analise e interpretacao dos dados recolhidos;

e Redaccéo do trabalho;

e Entrega e apresentacao publica do trabalho de fim do curso.
2.6- Caracterizagcao do campo de investigacao
2.6.1- Localizacdo geogréafica do campo de investigacao
A presente pesquisa foi realizada no complexo n.° 384, localizada no municipio

do Dande, Provincia de Bengo.

A referida escola foi criando ao abrigo do Decreto executivo conjunto n.°
2184/2021 de Novembro.

2.6.2- Caracterizacao da escola

A escola conta com oito (8) salas de aulas, funcionando em tres (3) turnos,

podendo albergar quarenta alunos (45) alunos por sala.

Possui ainda, uma (1) salas para professores, uma (1) secretaria, area
Administrativa, quatro (04) casas de banhos (M/F) para alunos, duas (02) casas de
banhos (M/F) para professores.

2.7- Populagcdo e amostra

2.7.1- Populagéo

Segundo Silva e Menezes (2005) a populagado da pesquisa (Universo) “é a
totalidade de individuos que possuem as mesmas caracteristicas definidas para um

determinado estudo”.

Neste estudo a populacdo geral ou universo € de dezassete (17)
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intervenientes, sendo dois (2) membros da direc¢édo e dezassete (15) professores.

2.7.2- Amostra

A amostra “é uma por¢cdo ou parcela, convenientemente seleccionada do

universo (populacéo); € um subconjunto do universo”. (Marconi e Lakatos, 2009).

Com relacéo ao assunto Carvalho at all (2019, p. 45), acrescenta que amostra
“é o0 grupo seleccionado para o estudo entre a populagado”. Deste, serdo retirados
uma amostra de oito (08) elementos, sendo um (1) director de escola, um (1)

subdirector pedagadgico e seis (06) professores de matematica.

Quadro n.° 01 — Descrigédo da populacdo e amostra

Ne Inquiridos Populacéo Amostra
01 Director da escola 01 01
02 Subdirector Pedagogico 01 01
03 Professores 15 06
Total 17 08

Fonte: Campo de pesquisa (Ano lectivo 2022-2023)

2.8- Caracterizacao dos participantes no estudo (amostra)

Neste item iremos destacar as caracteristicas dos participantes da pesquisa,
no que concerne ao género, cargo que ocupa ha instituicdo, idade, formacéo

académica e tempo de servico.

a) Director da Escolar

De acordo com o interlocutor, tem 46 anos de idade, € licenciado em
Pedagogia e é professor a 15 anos, dos quais 5 anos no cargo como Director.

b) Subdirector pedagdgico.

O subdirector pedagdgico tem 34 anos de idade, é Licenciada em psicologia
da educacéo, é professor ha 10 anos e, 03 dos quais, como subdirector pedagogico.
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c) Professores

Sao elementos que tem como funcao, velar pelo bom andamento do processo

de ensino-aprendizagem. Dos professores entrevistados, dois (02) sdo do sexo

masculino e quatro (04) do sexo feminino. No que concerne as idades estdo

compreendidas entre 27 a 39 anos. Destes uns (01) técnicos médios, trés (03)

bacharéis em pedagogia e dois (02) estdo com o grau académico de licenciados um

em pedagogia e outro em Gestédo de Recursos Humanos.

2.7- Dificuldades encontradas

Na elaboracdo de qualquer Trabalho de Fim do Curso, sempre existiram

inmeras dificuldade e passamos a descrever a que nos afectaram:

Limitacdo na seleccéo da bibliografia adequada para o tema,;
Distancia da Instituicdo de ensino (ISA) e a escola onde se realizou a

pesquisa;

Pouca experiéncia por nossa parte na elaboracao do trabalho do fim do
curso, tais como o dominio nos seguintes programas Word; Power

Point e Excel.

Dificuldades financeiras e a falta de computador e impressora.
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CAPITULO Ill - DISCUSSAO E RESULTADOS

Este capitulo apresenta os dados recolhidos durante a pesquisa de campo

assim como a sua correspondente analise e discussao.

A apresentacdo esta organizada por grupos de analise onde em primeiro
lugar colocamos os resultados das entrevistas aplicados aos membros da direcgao

da escola e em segundo lugar aplicado aos professores.

Neste sentido, o guido de entrevista aplicado aos participante no estudo esta
estruturado com perguntas fechados e abertas, possibilitando-nos na obtenc&o de
respostas directas e ao final a possibilidade dos entrevistados poderem apresentar

comentarios adicionais.

Com a aplicacdo destes instrumentos, foi possivel aferir o nivel das
dificuldades dos professores na seleccdo e utilizacdo dos métodos de ensino na
disciplina de Matematica.

3.1- Apresentacdo e interpretacdo dos resultados da entrevista dirigida aos

gestores
3.1.1- Entendimento dos gestores sobre os métodos de ensino.

Director da escola: séo as acc¢des dos professores no sentido de organizar
as actividades de ensino, a fim de que os alunos atinjam os objectivos em relacéo a
um conteudo especifico, tendo como resultado a assimilacdo dos conhecimentos e o

desenvolvimento das capacidades cognitivas e operativas dos alunos.

Subdirector pedagdégico: é uma via principal de um sistema de accbes que

0 professor e alunos utilizam para atingir os objectivos.

Analisando as respostas do entrevistado percebe-se que tém um
entendimento sobre o assunto, pois para eles os métodos sdo accdes ou vias

utilizadas pelos professores e alunos para se atingir um objectivo.

3.1.2- Opinido dos gestores sobre o porque de alguns professores da 52 classe

acharem a disciplina de Matematica dificil de ser leccionada.

Director da escola: normalmente em Angola a maior parte dos professores

tém problemas de descalcaria, mas estes problemas surgem na base de varios
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factores como: inexisténcia de instrugbes metodolégicas nos programas; nao
existéncia de uma lista de dos objectivos especificos da matematica; organizacao da

matéria sem sua perfeita distribuicdo pelo tempo disponivel, etc.

Subdirector pedagdgico: alguns professores ndo sdo formados para
trabalhar no ensino primario ou seja, a monodocéncia para eles € um problema, por
outra muitos destes professores ndo gostam participar nas zips, para a troca de

experiencias com outros professores.

No que concerne a este assunto, feita analise percebe-se que, os professores
acham a disciplina de matematica dificil de ser leccionada por falta de formacé&o no
ensino primario que é obrigatério trabalhar com todas as disciplinas e por nao

entenderem a organizacao e distribuicdo dos contetdos desta disciplina.

3.1.3- Dificuldades que os professores da 52 classe encontram na seleccéo e
utilizacdo dos métodos de ensino na disciplina de matemaética.

Director da escola: Pelo que temos observado aos professores as
dificuldades consistem na interpretacdo e familiarizacdo com a mensuracao,
linguagem algébrica e com a geometria; a compreensdo exacta dos contetdos

basicos e dos principios fundamentais da matematica.

Subdirector pedagoégico: as dificuldades estdo na falta de motivacao,
entusiasmo e dedicacéo na elaboracao do plano de aulas, como guia mestre para o

sucesso na docéncia.

Pode-se perceber que, as dificuldades sédo varias desde a falta de
conhecimento nos conteudos a ser administrados e a falta de principios
fundamentais da matematica assim como os métodos e meios de ensino, o que lhes

dificulta na elaboracéao do plano de aula diario.

3.1.4- Métodos de ensino que os professores da 52 classe tém utilizado ao

planificarem as aulas na disciplina de Matematica

Director da escola: O método que mais detecto nos seus planos é:

interrogativo, explicativo, dialoga, demonstrativo.

Subdirector pedagoégico: Tenho observado mais os métodos explicativos e
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demonstrativos, salvo uma vez a outra o método de trabalho independente.

Percebe-se aqui que os professores procuram diversificar os métodos de
ensino para facilitar a compreensdo dos conteddos aos alunos. E fazendo uma
ligacdo com a questao anterior a utilizacdo destes métodos € apenas para preencher
0 plano visto que, os professores ndo conseguem associar 0os conteudos com 0s

métodos a ser utilizado em cada aula.

3.1.5- Causas das dificuldades dos professores na seleccao e utilizacdo dos
meétodos de ensino na disciplina de Matematica.

Director da escola: Bem as causas sdo varias, mas vou descrever as
seguintes: a falta de principios metodolégicos fundamentais para o ensino da
matematica; a falta de orientacéo didactica especifica para cada bloco de conteudos
da matemética e a falta de formacao continua destes professores.

Subdirector pedagdgico: Os professores destas classes muitas vezes sao
adaptados; a falta de formacédo continuada do professor de matematica para uma
boa execucdo do seu trabalho e a falta de acompanhamento dos resultados
alcancados pelas escolas por meio de indicadores seleccionados.

De acordo os entrevistados as causas das dificuldades dos professores na
seleccao e utilizacdo dos métodos de ensino nesta disciplina sédo a falta de formacao
dos professores nesta area de ensino, falta de dominio dos principios metodol6gicos
fundamentais para o ensino da matematica e a utilizacdo de professores adaptados

para trabalhar com estas classes no sistema de monodocéncia.

3.1.6- Importancia da seleccdo e utilizacdo dos métodos de ensino na
disciplina de Matematica

Director da escola: Primeiramente os métodos constituem parte essencial do
processo de ensino e aprendizagem, por isso o professor deve adoptar técnicas

para resolver tais problemas e métodos para bem constitui-los.

Subdirector pedagdgico: Nenhum professor esta em condigbes de ensinar
matematica se nao estive preparado para organizar e levar avante um intensivo
programa de resolucdo de problemas, como parte integrante de sua técnica de

ensino. Convém frisar que um real ensino de matematica ocorre através das
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andlises, sinteses usadas na resolucao de problemas e exercicios, usando métodos

de ensino adequados para evitar improvisos no processo de ensino e aprendizagem.

De acordo opinido dos interlocutores a seleccao e utilizacdo dos métodos de
ensino é importante porque permite o professor estar preparado e organizado e

também evita o improviso no processo de ensino e aprendizagem.

3.1.7- Medidas tomadas pelos supervisores para ultrapassar as dificuldades

encontrados nos professores.

Director da escola: uma das medidas tomadas tem a ver com O
acompanhamento das actividades dos professores na sala de aula para verificar e
aproveitar a ocasido para apontar o caminho certo aproveitando logo, resolucfes de
problemas usando um plano definido em seu raciocinio. Também procuramos criar
formacdes especificas a matematica para despertar o interessa aos professores na

disciplina de matematica.

Subdirector pedagogico: Procuro conversar sempre com 0s professores no

emprego dos acessorios da disciplina de matematica.

Analisando as respostas dos entrevistados, percebe-se que, 0s gestores tém
feito de tudo para que os professores tenham dominio nesta disciplina, visto que,
sao incentivados por meio de formacdes especificas, tém sido acompanhados com o

intuito de sanar as dificuldades encontradas no campo.

3.2- Apresentacdo e interpretacdo dos resultados da entrevista dirigida aos

professores
3.2.1- Entendimento sobre os métodos de ensino.
P1: Métodos de ensino sao técnicas que o professor usa para poder ensinar

tudo a todos.

P2: Métodos de ensino, sdo praticas exercidas pelo professor para atingir um

determinado objectivo.

P3: Sao vias, caminhos ou procedimentos que o professor utiliza para

transmitir os conteudos programados de modo a obter bons resultados.
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P4: Métodos de ensino sdo acg¢des desenvolvidas pelos professores, quanto

a aprendizagem.

P5: Sao atitudes ou caminhos que se utilizam para se alcancar um objectivo

na sala de aula e nao sé.

P6: Método de ensino sdo ac¢cbes que visam assegurar a aprendizagem dos

alunos ou caminhos pelo qual se atinge os objectivos.

De acordo opinido dos nosso intervenientes percebe-se, que tém
conhecimento sobre o assunto em abordagem, pois o P5 considera métodos de
ensino com caminhos utilizados pelo professor para se alcancar um objectivo na

sala de aula.

3.2.2- Opinides dos professores sobre porque alguns professores acham a
disciplina de Matematica dificil de ser leccionada.

P1: Nao acho a matematica uma disciplina dificil até porque € uma das

minhas disciplinas favoritas.

P2: Sim porque nao tive uma boa formacéo desta disciplina e por ela ser

muito complexa, os nimeros e operacdes é a parte mais dificil.

P3: Sim. Porque nao é facil se familiarizar com os conteudos e tem que se

levar em conta o tipo de alunos e a capacidade de percepcéo de cada um deles.

P4: Sim, por falta de conjunto de materiais de pudessem facilitar o processo

de ensino e aprendizagem e a caréncia de professores formados na area.

P5: Sim. Quando o professor ndo domina a matematica e nem sequer

recebem treinamento adequado para leccionar.

P6: Penso que nao é dificil de leccionar a disciplina de Matematica porque

guem teve ensino primario bem feito com professor, ndo tera problemas.

Feita analise das respostas dos intervenientes percebe-se que, alguns nao
acham a disciplina de matemaética dificil de ser leccionada. Mas para alguns é dificil
pelo facto de serem professores adaptados, ndo terem uma boa formagéao enquanto
alunos, e consideram os conteudos dificil de serem familiarizados e a falta dos

materiais necessarios que facilitam administrar a mesma.
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3.2.3- Dificuldades encontradas nos professores na selec¢éo e utilizacdo dos

métodos de ensino na disciplina de matematica.

P1: S&o muitos os problemas vividos nesta relacdo professor — aluno e aulas
de matematica, os mesmos apresentam — se com falta de atencdo, comportamento
desajustado falta de afectividade, falta de compromisso com o0 processo de

aprendizagem.

P2: As dificuldades que eu encontro sdo: pouco dominio de conceitos
matematicos, ndo consigo relacionar o método e recurso de ensino para que 0s
alunos compreendam 0s conceitos matematicos, dificuldade de contextualizar e

visualizar os elementos dentro do nosso quotidiano.

P3: As dificuldades estéo relacionados com o nivel de assimilacdo dos alunos
a falta de material didactico adequado, o tempo de duracdo da aula, algumas vezes
dificulta-me alcancar os objectivos.

P4: As dificuldades encontradas sdo: a inexisténcia de métodos que se

adequam com os métodos de ensino nas escolas.

P5: Encontro dificuldades no proéprio treinamento, alem disso se o professor
ndo sabe explorar o conteddo dificilmente usara métodos correctos em contetdo
mais complexos. Em alunos que ja vem com debilidades fica complicado usar

método facilitador para adquirir conhecimentos.

P6: As dificuldades que eu encontro na seleccao dos métodos tem a ver com
o tipo de alunos, porque as vezes penso em usar 0S métodos activos ou 0s
tradicionais mas, tenho que saber o tipo de alunos que tenho se caso usar este ou

aguele método o aluno vai aprender ndo s6 mas também o conteudo a seu nivel.

Dadas as respostas percebemos que alguns professores ndo compreenderam
a questdo formulada, mas para outros encontram varias dificuldades desde a falta
de dominio dos conteludos, as debilidades trazidas pelos alunos nas classes
anteriores, pouco dominio de conceitos matematicos, identificar os métodos
adequados e relaciona-los com o0s recursos de ensino para que o0s alunos

compreendam 0s conceitos matematicos.
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3.2.4- Métodos de ensino utilizado pelos professores ao planificares as aulas
na disciplina de Matemética

P1. Aula expositiva e demonstrativa, buscando sempre relacionar a

matematica ao quotidiano.

P2: Os métodos de ensino utilizado pelos professores sao: expositivo,

demonstrativo e explicativo.

P3: Método de elaboracdo conjunta, método de trabalho independente,

método de observacdo, pratico e exercitagao.
P4: Elaboracgao conjunta; trabalho independente e resolucdo de problemas.
P5: Método de demonstracédo, observacao, explicativo e execucao.

P6: Quanto aos métodos de ensino que os professores da 52 classe usam no

acto de planificacdes sdo: os métodos activos, assim como os métodos tradicionais.

Tendo em conta as respostas dos entrevistados percebemos que, embora
com as dificuldades procuram seleccionar e utilizar os métodos que ao seu entender
facilitam a compreensdo das aulas, assim destacamos o método de trabalho
independente, demonstracédo, explicativo e exercitacdo, elaboracdo conjunta e

expositivo.

3.2.5- Causas das dificuldades dos professores na seleccao e utilizacdo dos
métodos de ensino na disciplina de Matemética

P1: Primeira dificuldade esta na preparacdo do conteudo, com antecedéncia,

a outra dificuldade esta em o professor ter dominio do contetdo a leccionar.

P2: As causas que estdo na base das dificuldades dos professores sao: falta
de atengdo ao seleccionar o método de ensino; falta de compromisso com o
processo de aprendizagem; ndo dominio dos contetdos matematicos; falta de

materiais didacticos.

P3: A falta de materiais didacticos apropriados, como régua, esquadro,

transferidos, manuais e muitos outros dependendo do tipo de aula.

P4. A falta de dominio dos conteudos por parte dos professores de
matematica; desconhecimento dos métodos para as disciplinas praticas; inexisténcia
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dos meios de ensino que facilitam a utilizacdo dos respectivos métodos.

P5: Uma das dificuldades do professor é a falta de pesquisa, treinamento;
falta de formacéo na area e ate mesmo amor em leccionar a disciplina. Erros nos

préprios livros ou manual de matematica.

P6: Como j& fiz referéncia no ponto anterior algumas causas que estdo na
base das dificuldades dos professores na seleccdo e utilizagdo dos métodos de
ensino nesta disciplina, o tipo de alunos e os conteudos a serem ministrados, é

preciso conhecer os alunos para definir os métodos a ser utilizado.

Segundo os entrevistados as dificuldades dos professores na seleccdo e
utilizacdo dos métodos de ensino séo: dificuldades na preparacao do conteldo pois
muitos sdo professores adaptados e sem formacdo no ensino primario, dificuldades
em seleccionar os métodos adequados a cada aula e a falta de materiais didacticos
adequados e alguns professores assumiram desconhecer os métodos para as

disciplinas préticas.

3.2.6- Importancia da selecgcdo e utilizacdo dos métodos de ensino na
disciplina de Matematica

P1: As novas metodologias e ensino tém como missao facilitar o aprendizado,

empregando principios como o empandeiramento do aluno nesse processo.

P2: A importancia da seleccdo e utilizacdo dos métodos de ensino na
disciplina de matematica € para facilitar o trabalho do professor, também para que

os alunos aprendam com mais eficacia.

P3: Tem grande importancia possibilita o professor alcancar seus objectivos a

leccionar com firmeza provando ao educando que ele é capaz e competente.

P4:E importante para alcancar as capacidades intelectuais dos alunos no

processo de ensino e aprendizagem.

P5: Tem como importancia capacitar o aluno. O profissionalismo do professor
ensinar o aluno quando ha gosto em estudar a matematica ja que é vista como
dificil.

P6: A importancia da seleccdo e utilizacdo dos métodos de ensino na

disciplina de mateméatica é: garantir a aprendizagem dos alunos, ampliar as
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alternativas de Aprendizagem dos alunos, assim a autonomia dos alunos na

aprendizagem.

Segundo os entrevistados a seleccdo e utilizacdo dos métodos de ensino
adequados é importante porque facilita o aluno no seu aprendizado e o trabalho do

professor possibilitando o alcance dos seus objectivos.

3.2.7- Medidas tomadas pelos supervisores para ultrapassar as dificuldades

encontrados nos professores.

P1: O supervisor escolar tem actuacao voltada para a qualidade da educacéo

cujo o resultado se manifesta no processo de ensino do aluno.

P2: Tém fornecido seminarios de capacitacdo para superar as dificuldades

dos professores, também ajuda na seleccédo dos métodos de ensino.

P3: Chamar os professores em particular e sugerir a invés de criticar, e se
possivel exercitar com eles a falha que notamos sem causar constrangimentos e

fora da vista dos outros colegas.
P4: Sugerir seminarios de capacitacdo e ajuda mutua entre professores.
P5: Explico um pouco que sei nos colegas, pesquiso so se for possivel.

P6: Para ultrapassar as dificuldades encontradas nos professores tem
prestado assisténcia quer em termos de seleccdo e utilizacdo dos métodos como

nos conteudos.

Para os entrevistados 0s supervisores tém tomado varias medidas para
ultrapassar as dificuldades enfrentados pelos professores, com destaque para 0s
seminarios de capacitacdo, ajuda individual na seleccdo dos métodos em funcao as

aulas e a partilha de experiencia com outros colegas.
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3.3- Discussao dos resultados

A seguir apresentamos a discussdo dos resultados da pesquisa em reflexao

dos objectivos especificos tracados:

3.3.1- Identificar o que esta na base das dificuldades dos professores da 52
classe na seleccdo e utilizagdo dos métodos de ensino na disciplina de
matemaética;

De acordo ao primeiro objectivo especifico, sobre o que esta na base das
dificuldades dos professores na seleccdo e utilizacdo dos metodos de ensino na
Matematica constatou-se a utilizacdo de professores adaptados para trabalhar com
a 52 classe, a falta de formacdo especifica dos professores, tendo em conta a
monodocéncia implementada no nosso pais, a falta de materiais didacticos para os
professores e a falta de dominio dos principio metodolégicos fundamentais para o

ensino da matematica.

Tendo em conta ao assunto Almeida et al. (2012), relatam que todos
professores do ensino primario tém que actuar em diferentes areas que comp&em o

curriculo escolar.

Nesta perspectiva de Cunha e Costa (2008, p. 89), acrescentam que,

Apesar de a Matematica se fazer presente no curriculo da formacdo dos professores do
ensino primério, ela é apresentada de forma desarticulada e descontextualizadas nos cursos
de Pedagogia, e muitas vezes os pedagogos concluem seu curso de formagdo sem o
conhecimento de conteldos mateméticos com os quais irdo trabalhar.

Eis a razao de observarmos varios professores do ensino primario com muitas

debilidades com destaque no ensino da disciplina de matematica.

3.3.2- Mencionar os métodos de ensino que os professores da 52 classe tém
utilizado ao planificarem as aulas na disciplina de Matematica
Tendo em conta o segundo objectivo, os interlocutores procuram diversificar
0s métodos de ensino para facilitar a compreensado dos conteudos aos aluno. E
embora com as dificuldades procuram seleccionar e utilizar os métodos que ao seu
entender facilitam a compreensdo das aulas, assim destacamos o método de
trabalho independente, demonstracao, explicativo, exercitacéo, elaboracédo conjunta

e expositivo.
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3.3.3- Descrever as causas das dificuldades dos professores na selecgcédo e
utilizacdo dos métodos de ensino na disciplina de Matematica

Segundo os entrevistados as dificuldades dos professores na seleccédo e
utilizacdo dos métodos de ensino devem-se as dificuldades na preparacdo do
conteldo pois muitos sdo professores adaptados e sem formagdo no ensino
primario, dificuldades em seleccionar os métodos adequados a cada aula e a falta
de materiais didacticos adequados e alguns professores assumiram desconhecer os

métodos para as disciplinas praticas.

3.3.4- Destacar a importancia da seleccdo e utilizacdo dos métodos de ensino

adequados na disciplina de Matematica

Segundo os entrevistados a seleccdo e utilizagdo dos métodos de ensino
adequados é importante porque facilita o aluno no seu aprendizado e possibilita o

professor no alcance dos seus objectivos preconizados.
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CONCLUSOES

O presente trabalho do fim do curso abordou sobre as dificuldades dos
professores na seleccdo e utilizacdo dos meétodos de ensino na disciplina de
matematica nos alunos da 52 classe. Ap6s a analise e interpretacdo dos resultados,
em funcao aos objectivos tracados, chegou-se as seguintes conclusoes:

Analisou-se as entrevistas dos gestores e professores envolvidos na pesquisa
e nestes identificamos que as dificuldades dos professores na seleccédo e utilizacéo
dos métodos de ensino na disciplina de Matemética surgem devido a utilizacdo de
professores adaptados para trabalhar com a 52 classe.

Se estes profissionais tivessem formacdo especifica em Matemaética,
saberiam utilizar os métodos de ensino e recursos didacticos bem como actividades
voltadas para a reflexdo consciente agregada a contextualizacdo e envolvimento
com actividades diarias que propiciam a constru¢cdo do conhecimento. Por isso
procuram diversificar os métodos de ensino, que ao seu entender facilitam a

compreensao das aulas.

A seleccdo e utilizacdo dos métodos de ensino adequados é importante
porque facilita o aluno no seu aprendizado e possibilita o professor no alcance dos

seus objectivos preconizados.

Quanto as hipoteses levantadas, foram confirmadas visto que, os professores
que trabalham com a 52 classe alguns n&o tém formacgéo especifica para o ensino
primario e isto tem repercutido na falta de dominio das metodologias de ensino de

Matematica.

Assim sendo, para que haja melhoria e qualidade no ensino primario deve-se
enquadrar professores com formacao especifica e caso estejam inserido que se

facam formacdes continuas de acordo as dificuldades verificadas nos professores.

Fazer este trabalho foi gratificante e a0 mesmo tempo preocupante, pois 0s
professores precisam repensar sobre as praticas pedagobgicas e sempre se
qguestionar como podem mudar e melhorar a educacdo em todos 0s niveis de

ensino.

47



SUGESTOES

Apbs a analise e interpretacdo dos resultados e as conclusdes chegadas

sugerimos o seguinte:

Ao director e subdirector pedagoégico:

v' Continuem a programar formacdes de capacitacdo pedagdgica tendo
em conta as dificuldades encontradas pelos professores na sala de

aula;
v' As formac6es programadas sejam especificas por cada area do saber;
v Incentivem os professores a participacdo nas Zonas de Influéncia
Pedagdgicas.

Aos professores

v' Haja troca de experiéncia e melhorar a seleccdo dos métodos de

ensino na disciplina de Matematica;

v' Participem com zelo nas formacGes de capacitacdo pedagdgica

convocadas tanto a nivel da escola bem como nas ZIPs;

v' Cumpram com as orientacdes passadas concernente as metodologias

e estratégias de ensino;
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GUIAO DE ENTREVISTA DIRIGIDO AOS GESTORES ESCOLAR

Estimado (a) gestor (a), esta entrevista enquadra-se no ambito do projecto de

investigacdo a ser apresentado ao Instituto Superior de Angola para a obtencéo do

grau de Licenciatura em Ciéncias de Educacdo opcdo Pedagogia. Tem como

objectivo obter informagdes relacionadas com “as dificuldades dos professores na

seleccao e utilizagcdo dos métodos de ensino na disciplina de matemética nos

alunos da 52 classe”.

Esperamos a sua colaboracdo desde ja e garantimos que os dados recolhidos

serdo mantidos em sigilo.

Dados pessoais e profissional

1. Sexo eidade:

Feminino [ ] ........... anos de idade

Masculino| ] ........... anos de idade

2. Formacéo profissional

Nivel académico ...........cccccun.... Area de formacao ..........ccooveeveeeiiee i
Tempo de servi¢o na educacao .......... anos.
Tempo de servigo na fungéo ............... anos

3. Questdes aplicar aos gestores escolar

3.1-
3.2-

3.3-

3.4-

3.5-

3.6-

3.7-

O que entendes por métodos de ensino?

Alguns professores da 52 classe acham a disciplina de Matematica
dificil de ser leccionada. Poderia argumentar esta afirmacéo?

Que dificuldades os professores da 52 classe encontram na seleccéo e
utilizacdo dos métodos de ensino na disciplina de matematica?

Quais sdo os métodos de ensino que os professores da 52 classe tém
utilizado ao planificarem as aulas na disciplina de Matematica?

Poderia nos descrever as causas que estdo na base das dificuldades
dos professores na seleccdo e utilizacdo dos métodos de ensino na
disciplina de Matematica?

Qual é a importancia da selec¢éo e utilizacdo dos métodos de ensino
na disciplina de Matematica

Como supervisor que tem feito para ultrapassar as dificuldades

encontrados nos professores?



GUIAO DE ENTREVISTA DIRIGIDO AOS PROFESSORES

Estimado (a) Professor (a), esta entrevista enquadra-se no ambito do projecto

de investigacdo a ser apresentado ao Instituto Superior de Angola para a obtencao

do grau de Licenciatura em Ciéncias de Educacdo opcdo Pedagogia. Tem como

objectivo obter informagdes relacionadas com “as dificuldades dos professores na

seleccao e utilizagcdo dos métodos de ensino na disciplina de matemética nos

alunos da 52 classe”.

Esperamos a sua colaboracdo desde ja e garantimos que os dados recolhidos

serdo mantidos em sigilo.

Dados pessoais e profissional

1.

3.

Sexo e idade:

* Feminino [ ] ........... anos de idade

= Masculinol ] ........... anos de idade

Formacéao profissional

Nivel académico ...........cccccun.... Area de formacao ..........ccooveeveeeiiee i
Tempo de servi¢o na educacao .......... anos.

Questdes aplicar aos professores

3.1- O que entendes por métodos de ensino?

3.2- Acham a disciplina de Matematica dificil de ser leccionada? Argumenta

a sua resposta

3.3- Como professores da 52 classe que dificuldades encontras na seleccao

e utilizacdo dos métodos de ensino na disciplina de matematica?

3.4- Quais sdo os métodos de ensino que tens utilizado ao planificares as

aulas na disciplina de Matemética?

3.5- Poderia nos descrever as causas que estdo na base das dificuldades

dos professores na seleccéao e utilizacdo dos métodos de ensino na

disciplina de Matematica?

3.6- Como professor qual é a importancia da seleccdo e utilizacdo dos

meétodos de ensino na disciplina de Matematica

3.7- O que os supervisores tém feito para ultrapassar as dificuldades

encontrados nos professores?



GRELHA DE OBSERVACAO NA ESCOLA

A presente grelha, visa ajudar no registo de aspectos tendentes ao campo de
estudo, facilitando assim nortear todos os aspectos que foram observados durante o

contacto que tivemos com 0s nossos interlocutores no decurso da pesquisa.

Aspecto a observar Mau | Regular Bom

Participagdo dos profesores na planificagéo nas ZIPs

Planificagdo diaria das aulas

Seleccao dos métodos de ensino na disciplina de Matemética

Métodos de ensino utilizado pelos professores na sala de aula

Estratégias de ensino utilizadas nas aulas de Matemética

Consideracoes finais:

Data de aplicacéo

Luanda aos de de20
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